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Dziekujemy cztonkom i cztonkiniom miedzynarodowej
grupy ekspertow: Eleni Christodoulou, Miquel Essom-
ba, Julia Kushnereva i Chris Rowe pomogli nam w wy-
borze inspirujgcych strategii, ktére tu opisano.

Szczegolne podziekowania nalezg sie autorom i autor-
kom Once Upon A Time..We Lived Together — wspolne-
go projektu stowarzyszen nauczycieli historii z krajow
bytej Jugostawii i nie tylko - za udostepnienie zré-
det pierwotnych do strategii pt. ,Analizowanie posta-
ci historycznych, aby zrozumiec, jak i dlaczego s3 one
roznie postrzegane”. Dziekujemy réowniez George'owi
Brock-Nannestadowi, dzieki ktéoremu rozumiemy, jak
dziata polichromograf Lacerdy, oraz Quintinowi Lope-
sowi, ktorego badania nad Armandem de Lacerdg i La-
boratorium Fonetyki Eksperymentalnej w Coimbrze?
wsparty opracowanie strategii pt. ,Wykorzystanie bio-
grafii przedmiotdw, aby ukaza¢ wzajemne powigzania
naszych przesztosci”.

1 LOPES, Quintino (2021), A Global Periphery. Armando
Lacerda and the Experimental Phonetics Laboratory of Coimbra
(1936-1979). Lisbon: Caleidoscopio.
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Inicjatywa Fundacji Evens w partnerstwie z EuroClio.
Opracowywanie i promowanie strategii nauczania, aby
pomoc mtodym ludziom zrozumiec ztozony, wieloaspek-
towy i ponadnarodowy charakter historii Europy oraz ich
wtasny w niej udziat.
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WSTEP

Tozsamos$¢ historyczna ma zasadnicze zna-
czenie dla stosunkow miedzypanstwowych
i miedzyludzkich tu i teraz. Pragnac zrozumiec
terazniejszo$¢ w naszym zréznicowanym spo-
teczenstwie, nie mozemy uciekac¢ od historii.
Wszyscy wiemy jednak, ze przesztosc jest cze-
sto zrédtem sprzecznych interpretacji, a nie
tatwego konsensusu.

Podobnie jak w przypadku innych historii, zro-
zumienie historii europejskiej wymaga ciggte-
go procesu konstrukcji i dekonstrukcji, pisania
i przepisywania. Mamy nadzieje utatwi¢ mto-
dziezy wnoszenie wktadu w tworzenie i rozu-
mienie historii krytycznej i przeciwstawic sie
normom, ktére polegajg na biernym przyjmo-
waniu dominujgacej narracji. Dla rozumienia
historycznego potrzebne jest podnoszenie
Swiadomosci tego, ze historia ma charak-
ter konstruowany, oraz potrzeby samodziel-
nych badan.

Jestesmy przekonani, ze stworzenie przestrze-
ni dla interakcji z niewolng od dysonanséw
i czesto wewnetrznie sprzeczng historig Eu-
ropy to pierwszy krok do odkrycia wspélnych
punktow widzenia i porozumienia ponad po-
dziatami, przy jednoczesnym uznaniu istnie-
jacych réznic. Dzieki zanurzeniu sie w historii
kontynentu naznaczonego ciggtym przepty-
wem kultur i ludnosci mozna uzyskac rowniez
wglad w to, jak ludzie zyli ze sobg w przeszto-
sci, i jak wygladaty ich wzajemne relacje.

Ogolnym celem Sharing European Histories
jest pomdéc mtodym ludziom w zrozumieniu
ztozonego, wieloaspektowego i ponadnarodo-
wego charakteru historii europejskiej oraz po-
zwoli¢ im dostrzec, jak dzieki historii wszyscy
moga zaangazowac sie w zrozumienie Europy.

Aby to osiagnac, w 2018 r. ogtosilismy otwar-
ty nabdr propozycji, zapraszajac pojedyncze
osoby oraz organizacje do przedstawienia
strategii podchodzacych do nauczania histo-
rii Europy z tej wtasnie perspektywy. Oddolne

podejscie pozwolito nam zachowac otwartosc
na projekty i pomysty odpowiadajace na rze-
czywiste potrzeby edukatorow i edukatorek
oraz badaczy i badaczek pracujacych w tej
dziedzinie. W scistym porozumieniu z miedzy-
narodowa grupg ekspertow wybralismy z catej
Europy pie¢ oséb, aby wniosty indywidualny
wktad, oraz dwie osoby, aby prowadzity men-
toring projektu, i wspieralismy je w dalszym
rozwijaniu pomystow.

Jaki uzyskalismy wynik? Efektem tych dzia-
tan sg strategie dydaktyczne dla nauczycieli,
zaprojektowane i sprawdzone réwniez przez
nauczycieli. Z racji tego, ze nie sg one zwia-
zane z konkretnym przedmiotem, mozna je
stosowac do wielu réznych tematow w pro-
gramach nauczania historii, i wykorzystywac
szeroko w pracy edukatorow i edukatorek
w catej Europie.

e Uczenie poprzez opowiesci o tym, jak zto-
zona jest przesztosc

e Wykorzystanie praktyk upamietniania
W nauczaniu o koncepcji historii jako nar-
racyjnego konstruktu

* Wykorzystanie biografii przedmiotow, aby
ukazac¢ wzajemne powigzania naszych
przesztosci

e Analizowanie postaci historycznych, aby
zrozumiec, jak i dlaczego sg one réznie
postrzegane

e Badanie historii idei, aby uczyc sie o cia-
gtosci i zmianach.

Mamy nadzieje, ze okazg sie one przydatne
i beda sktaniac¢ do refleksji. Zachecamy row-
niez do zgtaszania wtasnych pomystéw!

Z powazaniem
Katria, Steven, Hanna, i Marjolein
- Zespot EuroClio-Fundacji Evens

Wiecej informacji w serwisie
sharingeuropeanhistories.eu.



http://sharingeuropeanhistories.eu
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Wykorzystanie biografii Analiza postaci historycznych Badanie historii i
przedmiotdw, aby ukazac w celu zrozumienia, jak s sie o ciggtosci i zi
wzajemne powigzania naszych one obecnie postrzegane

przesztosci

i dlaczego opinie na ich temat s
rozbiezne
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Elisabete Pereira

Elisabete Pereira jest badaczka post-doc w In-
stytucie Historii Wspoétczesnej — Nauki, Badan
Historycznych, Filozofii i Kultury Naukowej
(Nowy Uniwersytet Lizbonski; Uniwersytet
w Evorze). Doktorat uzyskata w dziedzinie hi-
storii i filozofii nauki ze specjalizacjg muzeolo-
giczng na Uniwersytecie w Evorze w Portuga-
Lii. W swojej pracy naukowej skupia sie przede
wszystkim na historii i dziedzictwie kulturo-
wym. Obecnie bada historie kolekcji i muze-
ow w XIX i XX w., zgtebia tez ponadnarodowa
i kulturowa historie muzedw, ze szczegélnym
uwzglednieniem biografii przedmiotow i hi-
storycznej niewidzialnosci, a takze zagadnie-
nia dekolonizacji.

Strategia Elisabete, zatytutowana ,Wyko-
rzystanie biografii przedmiotow, aby ukaza¢
wzajemne powigzania naszych przesztosci”,
zacheca uczniow do zapoznawania sie z ,ukry-
tymi” i wzajemnie powigzanymi historia-
mi poprzez analize eksponatow muzealnych
w odniesieniu do tego, kto je stworzyt, kto
byt ich wtascicielem, oraz gdzie byty uzywane
i przechowywane. Analiza wybranych ekspo-
natow pozwala na periodyzacje oraz zrozu-
mienie srodowiska, w ktorym dany przedmiot
funkcjonowat, a takze rol oséb z nim zwigza-
nych. Uczniowie powinni zastanowic sie nad
oddziatywaniami, zakresami odpowiedzialno-
sci, relacjami i wymiang pomiedzy podmiota-
mi zaangazowanymi na poziomie lokalnym,
instytucjonalnym i miedzynarodowym. Stra-
tegia podkresla ponadnarodowy charakter
historii panstw i pozwala odejs¢ w nauczaniu
historii od omawiania wydarzen militarnych
i politycznych, ktore czesto dominujg w pro-
gramach, a zamiast tego zwrdci¢ uwage na hi-
storie spoteczng i kulturowa.

Gentian Dedja

Gentian Dedja ma 15-letnie doswiadczenie
W nauczaniu historii i geografii i sprawuje
funkcje wiceprezesa Albanskiego Stowarzy-
szenia Nauczycieli Historii ,Mtodziez i Histo-
ria”. Tytut magistra uzyskat na Uniwersytecie
Tiranskim, a pracuje na czesc etatu jako pe-
dagog na Uniwersytecie w Elbasanie. Gentian

jest wspétautorem podrecznikow, pracowat
jako krajowy koordynator projektu ePACT,
i jest zaangazowany w dziedzine pamieci jako
trener nauczycieli.

Strategia Gentiana, zatytutowana ,,Analizowa-
nie postaci historycznych, aby zrozumied¢, jak
i dlaczego sa one roznie postrzegane”, sku-
pia sie na analizie kluczowych postaci z nie-
dawnej lub dawnej przesztosci i tego, jak s3
one postrzegane lub pamietane w roznych
miejscach. Uczniowie majq przyjrzec sie hi-
storycznym interpretacjom tych postaci - od
tekstow, przez pomniki,az po nowoczesne me-
dia - aby przekonac sie, jak rozne grupy je po-
strzegaja. Nastepnie majg zbadac historyczny
kontekst takich sposobdw postrzegania, aby
stwierdzic, dlaczego dane postaci pamietane
sq w taki, a nie inny sposéb. Strategia podkre-
$la konstruowany charakter historii i zacheca
uczniéw do krytycznego podejscia do domi-
nujacych narracji.

Joanna Wojdon

Joanna Wojdon jest profesor nadzwyczajna
Uniwersytetu Wroctawskiego i kieruje Za-
ktadem Dydaktyki Historii i Wiedzy o Spote-
czenstwie. Jest cztonkiem zarzadu Miedzyna-
rodowego Stowarzyszenia Dydaktyki Historii
i redaktor naczelng jego czasopisma naukowe-
go: Journal of Research on History Didactics,
History Education, and History Culture (JHEC).
Jest réwniez cztonkinig Komitetu Sterujacego
Miedzynarodowe] Federacji Public History.

Strategia Joanny, zatytutowana ,Wykorzysta-
nie praktyk upamietniania w nauczaniu o kon-
cepcji historii jako narracyjnego konstruktu”,
zacheca uczniow do analizy i dekonstrukgji
tego, w jaki sposdb przesztos¢ jest upamiet-
niana w ich okolicy lub miejscowosci, poprzez
przygladanie sie tablicom pamigtkowym, po-
mnikom i nazwom przestrzeni publicznych.
Zadaniem ucznidw jest ustalic, jakie przesta-
nie lub przestania niosg ze soba takie prze-
jawy upamietniania, kto je kieruje i do kogo,
kiedy zostaty sformutowane, a takze kogo wy-
kluczaja i dlaczego. Uczniowie badaja tez, jak
praktyki upamietniania zmieniaty sie w czasie,



aby zrozumiec¢ konstruowany charakter histo-
rii w przestrzeni publicznej. Opisywana strate-
gia stanowi innowacyjne podejscie do typo-
wych wycieczek klasowych, ukierunkowanych
zazwyczaj na nauczanie o tym, czym jest prze-
sztos¢, a nie o tym, jak sie o niej opowiada.
Strategia jest czescig ksigzki ,Myslac o wie-
loetnicznosci”, opartej na koncepcji szesciu
elementdw myslenia historycznego (Big Six)
opracowanej przez Petera Seixasa.

Juan Carlos Ocana

Juan Carlos Ocana kieruje Wydziatem Historii
i Programem Dwujezycznym w IES Parque de
Lisboa w Alcorcon, Madryt. Doktorat w dzie-
dzinie filozofii historii i geografii uzyskat na
Universidad Autbnoma w Madrycie i jest au-
torem szeregu hiszpanskich podrecznikéw dla
szkot srednich. Jest rowniez stypendysta Ful-
brighta w American Studies Institutes for Se-
condary School Educators.

Strategia Juana Carlosa, zatytutowana ,Ba-
danie historii idei, aby uczy¢ sie o ciggtosci
i zmianach”, wymaga od uczniéw korzysta-
nia z najwazniejszych umiejetnosci potrzeb-
nych w mysleniu historycznym, mianowicie
chronologicznego i geograficznego umiej-
scawiania waznych wydarzen, aby méc z ko-
lei umieszcza¢ w kontekscie wptywowe idee,
ktére ksztattowaty historie. Chronologiczne
i geograficzne lokalizowanie wydarzen zwia-
zanych z ewolucjg idei pomaga uczniom zro-
zumie¢ wptywy, relacje oraz wymiany, ktore
determinujg ztozong budowe idei przewazaja-
cych obecnie w Europie.

Helen Snelson

Helen Snelson od 20 lat uczy historii mtodziez
w wieku 11-18 lat w szkotach w Yorku i oko-
licach. Uzyskata licencjat z historii na Uni-
wersytecie Oksfordzkim i pracuje gtownie dla
Uniwersytetu w Yorku jako Kierownik ds. Pro-
gramu Ksztatcenia Nauczycieli Historii. Jest
réwniez przewodniczgcg Komisji Nauczycieli
Szkét Srednich Brytyjskiego Stowarzyszenia
Historycznego i autorka artykutow do czaso-
pisma ,Teaching History” Regularnie wystepu-
je na konferencjach i brata juz udziat w kilku

projektach EuroClio, w tym Sharing European
Histories oraz Historiana. Specjalizuje sie we
wprowadzaniu materiatow archiwalnych i naj-
nowszych badan prowadzonych przez history-
kow akademickich do szkolnych lekcji historii.

Strategia Helen, zatytutowana ,Uczenie po-
przez opowiesci o tym, jak ztozona jest prze-
sztos¢”, uwzglednia wspomnienia prawdzi-
wych ludzi - swiadkow przesztosci. Zadaniem
ucznidw jest porownywane podobnych i od-
miennych elementdw narracji oraz wycigga-
nie wnioskow na temat powodow takich roz-
nic lub podobienstw. Ucznidw zacheca sie do
zestawienia historii opisanej w podrecznikach
z zapamietang przesztoscig i do zastanowie-
nia sie nad tym, co powoduje, ze dane wyda-
rzenie ma znaczenie historyczne.

Iryna Kostyuk

Iryna Kostyuk, wspétmentorka Sharing Eu-
ropean Histories, ma 25 lat dos$wiadczenia
w nauczaniu historii i nauk spotecznych. Od
ponad 20 lat pracuje jako trenerka, ksztatcac
edukatorow i edukatorki w dziedzinie histo-
rii, wiedzy o spoteczenstwie, praw cztowieka
i metodologii krytycznego myslenia. Jej zain-
teresowania zawodowe obejmujg zagadnie-
nia zwigzane ze standardami, programami
nauczania i podrecznikami. Iryna jest wspot-
autorka i redaktorkg szeregu krajowych i mie-
dzynarodowych podrecznikow, poradnikéw
dla nauczycieli oraz artykutow. Wspotpracuje
z EuroClio od 2001 r. i, jako trenerka nauczy-
cieli, przeprowadzita ponad 100 seminariéw
w roznych regionach Ukrainy, wtgczajac w nie
metody EuroClio, gdy tylko byto to mozliwe.

Richard Kennett

Richard Kennett, wspotmentor Sharing Eu-
ropean Histories, jest wicedyrektorem szko-
ty w Bristolu, cztonkiem zarzadu Brytyjskiego
Stowarzyszenia Historycznego oraz uczest-
nikiem UK Schools History Project. Pisze
podreczniki i pomaga ksztatci¢ nauczycieli
w Zjednoczonym Krdlestwie. Richard od wie-
lu lat wspotpracuje z EuroClio, pracujac z hi-
storykami i przy projekcie Sharing European
Histories.




JEDNOSTKI PARTNERSKIE

Fundacja Evens

jest fundacja pozytku publicznego, zatozong
jako przedsiewziecie rodzinne w 1990 r. Wi-
zja zatozycieli wyraza sie w hasle , Zy¢ wspol-
nie i zgodnie w Europie”, ktore lezy u podstaw
naszej pracy. Poszukujemy konkretnych spo-
sobdw zaangazowania sie na rzecz jego reali-
zacji, z perspektywy filozoficznej, spotecznej,
kulturowej, czy tez edukacyjnej. Wspieramy
innowacyjne pomysty oraz doceniamy o0sia-
gniecia poprzez nagrody i ogtaszane nabory.
Ponadto wspieramy eksperymentalne projek-
ty, ktérych celem jest wypetnienie luki pomie-
dzy badaniami a praktyka, i ktore utatwiaja
wymiane wiedzy poprzez wyktady, seminaria,
debaty i publikacje. Wspotpracujemy z ciagle
poszerzajacy sie siecig obywateli, praktykow,
badaczy, organizacji pozarzadowych, instytu-
cji akademickich i kulturalnych, ktore t3cza
rozne spotecznosci i perspektywy na catym
kontynencie i poza jego obszarem.

Od prawie trzydziestu lat aktywnie dziata-
my w kluczowych obszarach interwencji, ta-
kich jak demokracja, edukacja, media, sztuka
i nauka. Nasze projekty badajg rézne formy
wspolnoty i przynaleznosci, wzywaja do no-
wych solidarnosci i daza do stworzenia bez-
stronnej przestrzeni dla wielogtosu i spotka-
nia sprzecznych punktéw widzenia. Staramy
sie krytycznie badac wartosci, konstrukty spo-
teczne i narracje, aby umozliwic¢ zbiorowa re-
fleksje w szerzej pojetym spoteczenstwie.

Jako czynna fundacja inicjujemy i prowadzimy
projekty wspélnie z partnerami. Od poczatku
istnienia fundacji podejmujemy ryzyko i pozo-
stajemy wierni idei eksperymentowania - czy
to poprzez opracowywanie wtasnych projek-
tow, czy tez poprzez wspieranie niezaleznych,
pionierskich pomystow. Skupiamy sie przede
wszystkim na rozwoju pilotazowych projek-
tow sprawdzajacych hipotezy naukowe, inno-
wacyjne pedagogiki lub procesy artystyczne.
Pracujac w réznych miejscach Europy, zdo-
bylismy pogtebiong wiedze na temat lokal-
nych i ponadnarodowych realiéw oraz stawek

w grze. Nasze inicjatywy uwzgledniaja te spe-
cyfike, dazac jednoczesnie do szerokiego roz-
powszechnienia i wymiany praktyk na szcze-
blu ogoélnoeuropejskim.

EuroClio - Europejskie Stowarzyszenie
Edukatoréow Historii

zatozone zostato w 1992 r. z inicjatywy Rady
Europy, aby budowa¢ mosty pomiedzy spe-
cjalistami w dziedzinie edukacji historycznej
ze wszystkich czesci zjednoczonej niedawno
ponownie Europy. Jest to rozlegta siec¢ 83 sto-
warzyszen cztonkowskich reprezentujacych
w 2019 r.az 47 krajow.

EuroClio wspiera rozwoj odpowiedzialnej
i innowacyjnej edukacji historycznej, oby-
watelskiej i dotyczacej dziedzictwa, poprzez
promowanie krytycznego myslenia, spogla-
dania z wielu punktow widzenia, wzajemne-
go szacunku i uwzgledniania kontrowersyj-
nych zagadnien. Opowiada sie za solidnym
wykorzystaniem edukacji w zakresie historii
i dziedzictwa w celu budowania i pogtebia-
nia demokratycznych spoteczenstw, taczac ze
soba specjalistow ponad granicami spotecz-
nosci, panstw, grup etnicznych i wyznan. Dazy
do podniesienia jakosci edukacji historycznej
i obywatelskiej poprzez budowanie umiejet-
nosci edukatordw i edukatorek oraz tworzenie
i wdrazanie innowacyjnych narzedzi dydak-
tycznych. Wizja EuroClio zaktada, ze wszyscy
uczacy sie maja stac sie aktywnymi, odpowie-
dzialnymi obywatelami i obywatelkami po-
przez zaangazowanie w historie i edukacje
obywatelska na rzecz wzajemnego zrozumie-
nia i pokoju.

We wczesnym okresie dziatalnosci ktadli-
S$my szczegoblny nacisk na kraje przechodzace
transformacje ustrojowa i przemiany, w szcze-
golnosci te, w ktorych wystepuja napiecia na
tle etnicznym i wyznaniowym. Ostatnio nasze
projekty skupiajg sie na tworzeniu ponadnaro-
dowych materiatow edukacyjnych i zacheca-
niu do wspoétpracy miedzy krajami w ramach



ambitnych projektéw partnerskich. W ramach
tej pracy setki historykdéw i edukatorow pra-
cujacych w tej dziedzinie dzielg sie doswiad-
czeniami, wdrazaja innowacyjne nauczanie
0 przesztosci, i omawiajg rowniez wrazliwe
i kontrowersyjne kwestie, tym samym tworzac
nowe, inkluzywne narracje historyczne.

Evens EuroClio
Foundation

and Citizenship Educators







Wykorzystanie biografii

przedmiotow, aby
ukaza¢ wzajemne
powiazania naszych
przesztosci
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ELISABETE PEREIRA

Biografia przedmiotu, czyli zbidr Zzrédet
mowigcych o tym, jak dany przedmiot
powstat, kto byt jego wiascicielem,
i gdzie byt uzywany i przechowywany,
ujawnia pomijane zazwyczaj postaci
z przesztosci i wprowadza nowe per-
spektywy historyczne.



PRZEGLAD STRATEGII

Strategia zacheca uczniéw do zapoznawania
sie z ,ukrytymi” i wzajemnie powigzanymi hi-
storiami poprzez analize eksponatéw muzeal-
nych w odniesieniu do tego, kto je stworzyt,
kto byt ich wtascicielem, oraz gdzie byty uzy-
wane i przechowywane. Podkresla ona mie-
dzynarodowy charakter historii panstw, kon-
frontujac je z ponadnarodowym charakterem
eksponatow muzealnych.

Uczniowie zastanawiajg sie nad pytaniami
i wykonuja zadania zwigzane z eksponata-
mi. Wybranym eksponatom bedg towarzy-
szy¢ opisy (juz istniejace lub dostarczone),
ktore bedzie mozna wykorzystywac do anali-
zy w celu periodyzacji, zrozumienia Srodowi-
ska, w ktorym dany przedmiot funkcjonowat,
a takze rol oséb z nim zwigzanych. Nastepnie
uczniowie rozwazajg oddziatywania, zakresy
odpowiedzialnosci, relacje i wymiany pomie-
dzy poszczegolnymi podmiotami na poziomie
lokalnym, instytucjonalnym i miedzynarodo-
wym oraz na terenie kontynentu i pomiedzy
kontynentem a innymi czesciami Swiata, aby
umiesci¢ dany przedmiot w kontekscie histo-
rycznym i politycznym.

JAKI JEST CEL STRATEGII?

Strategia ma na celu przede wszystkim ucze-
nie o ponadnarodowym charakterze histo-
rii. Uwidocznienie tego, jak wiele oséb za-
angazowanych jest w konstruowanie wiedzy
i muzealizacje przedmiotdw, humanizuje
proces budowania wiedzy i zacheca uczniow
do zaangazowania sie w historie z perspek-
tywy roznic i roznorodnosci (np. politycznej
i wyznaniowej).

Utatwienie analizy historycznych i wielokul-
turowych korzeni eksponatéw zacheca do
konfrontowania dominujacych, panstwowych
narracji historycznych, i moze pomoc w prze-
zwyciezaniu podziatow pomiedzy krajami
i kulturami.

Utatwienie analizy historycznych i wielokul-
turowych korzeni eksponatdéw zacheca do
konfrontowania dominujacych, panstwowych
narracji historycznych, i moze pomoc w prze-
zwyciezaniu podziatow pomiedzy krajami
i kulturami.
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KROK 1: PRZYGOTUJ MATERIALY

TAby przeprowadzi¢ to ¢wiczenie, potrzebna
jest biografia omawianego przedmiotu. Do-
stepne s3 dwie opcje:

Opcja 1 - Wykorzystaj gotowa biografie
przedmiotu

Uzyj istniejgcej biografii przedmiotu. Przykta-
dowo w serwisie historiana.eu udostepnilismy
biografie polichromografu Lacerdy.

Opcja 2 - Sporzadz wtasna biografie
przedmiotu

Przeprowadzenie autorskich badan, aby stwo-
rzy¢ biografie przedmiotu, moze byc¢ czaso-
chtonne. Istniejg jednak bogate zasoby cyfro-
we, ktore moga w tym pomaoc.

1. Skorzystaj z cyfrowych zasobéw muze-

alnych, aby znalez¢ wtasciwy eksponat
Archiwa muzeow s3 czesto digitalizowane
i moga dostarczy¢ obszernego kontekstu.
Wybierz przedmiot, ktéry ma bogatg histo-
rie, najlepiej ponadnarodowa. Trzeba miec
Swiadomosc, ze muzea nie s3 w stanie za-
pewnic i nie dostarczajg takiej same;j ilosci
informacji w odniesieniu do kazdego eks-
ponatu: moze istnie¢ wiele zrodet, ktore po-
zwalaja badaczom lub pracownikom mu-
zeum na dostarczenie istotnych informacji,
albo takich zrodet historycznych moze by¢
bardzo mato.

Nastepujace muzea posiadaja swietne ko-
lekcje dostepne w Internecie:

e Google Arts & Culture

e Oxford Museums

e Musée des Arts et Métiers

e Muzeum Historii Zydéw Polskich

e Musée du Louvre Oeuvres a la Loupe

e Rijksmuseum Boerhaave

2. Sporzadz wtasng biografie przedmiotu

Skorzystaj z informacji umieszczonych

w serwisie internetowym muzeum, aby na-

pisac¢ biografie przedmiotu. Tekst powinien:

e wyjasnic, co to za przedmiot.

o okreslic, gdzie przedmiot sie znajduje
(w odpowiednich przypadkach).

e opisac,z czego wykonany jest
przedmiot.

e opisac znaczenie i wage przedmiotu.

e przedstawi¢ osoby zwigzane z przed-
miotem: naukowcow, technikéw, rze-
mieslnikéw lub artystow, ktorzy go
stworzyli; osoby, ktore go zachowaty,
zebraty lub zmuzealizowaty; a wreszcie
ich relacje z przedmiotami w trakcie
produkcji, korzystania i/lub ponownego
wykorzystania.

3. Zbierz materiaty wtorne, wspierajace
analize przedmiotu

W razie mozliwosci zgromadz wszelkie do-
kumenty i zdjecia, ktore pomoga w kontek-
stualizacji przedmiotu. Wiele z tych ma-
teriatbw moze rdéwniez znajdowac sie
w cyfrowych archiwach muzedéw. Moze sie
przydac¢ np. zgromadzenie map, zdjec lub
ilustracji pomocnych w zrozumieniu drogi
i kontekstu przedmiotu. Materiatom tym po-
winny towarzyszyc krotkie podpisy, kontek-
stualizujgce dostepne zrodto historyczne.

KROK 2: WYKORZYSTAJ MATERIALY
NA LEKCJI

Cwiczenie 1: Zainteresuj uczniow
i przedstaw przedmiot

To cwiczenie jest wazne, aby wzbu-
dzic w uczniach ciekawosc badanego
przedmiotu.

Przyciggniecie uwagi uczniéw do przedmiotu
ma zasadnicze znaczenie w opisywanej stra-
tegii. Mozna to zrobic¢ na wiele réznych sposo-
bow. Oto kilka przyktadow:

» Pokaz zdjecie przedmiotu, ale nie mdw, co
ono przedstawia. Zachec uczniéw do zga-
dywania. To sprawdza sie Swietnie w przy-
padku nietypowych przedmiotow.

e Pokaz filmik przedstawiajacy przedmiot
lub powigzany z nim film. Pokazanie
przedmiotu ,w akcji” moze by¢ ciekawe.
Intrygujacy moze okazac sie réwniez fil-
mik zwigzany z przedmiotem i osadzony
w okres$lonym czasie.
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https://artsandculture.google.com/
https://web.prm.ox.ac.uk/rpr/index.php/object-biography-index.html
https://www.arts-et-metiers.net/musee/dossiers-de-lenseignant
https://www.louvre.fr/oal
http://mmb-web.adlibhosting.com/ais54/search/simple

18
[ |

e Zachec ucznidw do postawienia hipotezy
na temat tego, co przedmiot moze nam po-
wiedziec o historii.

Nastepnie odczytaj uczniom informacje
o przedmiocie, ktére udostepnito muzeum, lub
popros, aby sami je sobie przeczytali. W ten
SposOb zapoznajg sie z historig przedmiotu.

Cwiczenie 2: Analiza sktadnikéw biografii
przedmiotu

Zadanie to wymaga od studentow oce-
ny materiatu kontekstowego, dostrzeze-
nia powiqgzan i umieszczenia przedmiotu
W szerszej narracji.

Oprocz informacji z muzeum o przedmiocie
udostepnij uczniom réowniez materiaty zrodto-
we - zdjecia przedmiotu w réznych okresach,
dokumenty, itp.

Uczniowie mogg umiescic przedmiot w szerszej
narracji np. poprzez chronologiczne umiesz-
czenie wydarzen na osi czasu lub w karcie
pracy. Rozdaj kazdemu uczniowi karte pra-
cy zawierajaca tabele z osobnymi wierszami
dla wszystkich momentow, gdy przedmiot sie
przemiescit lub zmienit wtasciciela. W jednym
wierszu uczniowie maja przedstawic narracje
dotyczaca przedmiotu, streszczajac przeka-
zane im materiaty pisemne i wybierajac naj-
wazniejsze elementy, ktore nalezy uwzgled-
ni¢ lub pomingc¢. W sasiadujacych wierszach
uczniowie majg odnotowac kraje zaangazo-
wane na kazdym etapie - te, z ktérych pocho-
dza powigzane z przedmiotem osoby i/lub kraj,
w ktérym przedmiot sie znajduje - oraz wazne
wydarzenia z historii, ktére zachodzity w tym
samym czasie, np. wojny lub kluczowe punkty
zwrotne. To pomoze uczniom w kontekstuali-
zacji historii.

Dyskusja

To ¢wiczenie obejmuje analize przez
uczniow materiatu kontekstowego i pod-
sumowuje badanie.

Omow swoje wnioski z badania, aby je zakon-

czyc. Oto kilka przyktaddw pytan, jakie mozesz

zadac¢. W zaleznosci od wybranego przedmio-
tu niektdre beda miaty wieksze zastosowanie
badz beda bardziej istotne:

» (o ten przedmiot moze nam powiedziec
na temat oddziatywan, zakresow odpo-
wiedzialnosci, relacji i wymiany pomie-
dzy podmiotami zaangazowanymi na
poziomie lokalnym, instytucjonalnym
i miedzynarodowym?

e (o przedmiot moze nam powiedzie¢ na
temat oddziatywan, powigzan, zakresow
odpowiedzialnosci, relacji i wymian na
obszarze kontynentu oraz miedzy konty-
nentem a innymi czesciami Swiata?

e (zy przedmiot odzwierciedla szersza hi-
storie danego czasu?

e (zy przedmiot pokazuje swiat potgczony
czy skonfliktowany?

e (zy przedmiot zawsze byt pokazywany/
byt czescia historycznej narracji, czy tez
on lub jego tworca doswiadczyli w prze-
sztosci historycznego wymazania lub
pominiecia?
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JAKIE PRZESZKODY DYDAKTYCZNE
WIAZA SIE ZE STRATEGIA?

Przygotowanie biografii przedmiotu moze
by¢ czasochtonne

Nauczyciele moga korzystac z informacji udo-
stepnianych przez muzea. Szereg muzedw
udostepnia na swoich stronach internetowych
biografie przedmiotow lub materiaty dydak-
tyczne, ktore moga byc¢ wykorzystane w pota-
czeniu z opisywang strategia.

Trzeba mie¢ swiadomos¢, ze muzea nie s3
w stanie zapewnic i nie dostarczajg takiej sa-
mej ilosci informacji w odniesieniu do kaz-
dego eksponatu: moze istnie¢ wiele zrodet,
ktére pozwalajg badaczom lub pracownikom
muzeum na dostarczenie istotnych informa-
¢ji, albo takich zrodet historycznych moze by¢
bardzo mato.

Moze byc¢ trudno znalez¢ zrédta kontekstowe
Nauczyciele moga miec trudnosci ze zlokali-
zowaniem zrédet wtérnych do kontekstuali-
zacji przedmiotu. Rowniez w tym przypadku
archiwa muzealne to najlepsze miejsce, aby
rozpocza¢ poszukiwania. Pomoc moze kon-
takt z muzeum, w ktorym przedmiot aktualnie
sie znajduje.

JAK POPRAWIC INKLUZYWNOSC
STRATEGII?

Wspieranie uczniow radzacych sobie gorzej
Aby zmniejszyc ilos¢ wymaganego czytania,
moze pomoc okrojenie nieco narracji. Do-
bra alternatywa moze byc rowniez ¢wiczenie,
w ramach ktérego uczniowie otrzymuja pyta-
nia sterowane dotyczace narracji zwigzanej
z przedmiotem i wypetniajg luki.

Wyznaczanie ambitniejszych zadan uczniom
radzacych sobie lepiej

Wyzwaniem moze okazac sie pisanie w spo-
sob zwiezty. Po tym, jak uczniowie przeana-
lizujg biografie przedmiotu, popro$ ich napi-
sanie nowej karty informacyjnej, ktérg mozna
by umiesci¢ obok eksponatu w muzeum. Po-
niewaz takie opisy sg czesto bardzo zwiezte,
uczniowie beda musieli zawrzec jak najwiecej
informacji w mniej niz 100 stowach.

WYKORZYSTANIE BIOGRAFII PRZEDMIOTOW, ABY UKAZAC WZAJEMNE POWIAZANIA NASZYCH PRZESZ+0SCI

19
[ |




Przyktad

realizacj
strategii

POLICHROMOGRAF LACERDY



ZAINTERESUJ UCZNIOW | PRZEDSTAW
PRZEDMIOT

Pokaz zdjecie przedmiotu, ale nie mow, co ono

przedstawia. Zachec¢ uczniéw do zgadywania.

Mozesz zadac¢ im nastepujace pytania:
e Jak sadzicie, do czego stuzy ten przyrzad?
e Kiedy zostat stworzony?
e (Gdzie zostat stworzony ten nauko-
wy przyrzad?
e Kto ten naukowy przyrzad stworzyt?

Zachec¢ uczniow do postawienia hipotezy na
temat tego, co przedmiot moze nam powie-
dziec o historii.

Nastepnie odczytaj uczniom ponizsze infor-
macje o przedmiocie, ktére udostepnito mu-
zeum, lub popros, aby sami je sobie przeczy-
tali. W ten sposdb zapoznajg sie z historig
przedmiotu.

Polichromograf Lacerdy

- .prekursor oscylografu atramentowego, ok.
15 lat wczesniejszy”

Polichromograf stworzyt w 1932 r. portugalski

naukowiec,Armando de Lacerda (1902-1984).

Przyrzad zostat zbudowany w Bonn w Niem-
czech, podczas specjalizacji, ktérg odbywat
Lacerda w dziedzinie fonetyki eksperymental-
nej na tamtejszym uniwersytecie.

Przyrzad wyposazony byt w ustnik i wykorzy-
stywat cienki strumien tuszu, kierowany na pa-
sek papieru, na ktdrym zapisywane byty dzwie-
ki mowy i ruchy ust. Minimalizowato to tarcie
wystepujace w tradycyjnych urzadzeniach.

W tamtych czasach fonetycy pragneli zrozu-
miec¢ ludzka mowe, stworzy¢ nowe techniki
nauczania roznych jezykow, a takze poméc lu-
dziom majgcym fizyczne problemy z mowa, jak
np. osobom niemym.

ANALIZA SKEADNIKOW BIOGRAFII
PRZEDMIOTU

Oprocz informacji z muzeum o przedmiocie
udostepnij uczniom rowniez materiaty zrédto-
we - zdjecia przedmiotu w roznych okresach,
dokumenty, itp.

Do tego ¢wiczenia uczniowie potrzebujg pod-
stawowej wiedzy o okresie miedzywojennym.
W ramach przygotowania mozesz poleci¢ im
przeczytanie jakich$ tekstow o tym okresie.
W zaleznosci od poziomu wiedzy uczniow mo-
zesz rowniez udostepni¢ im mape polityczng
oraz informacje o roznych ustrojach panstw
europejskich.

Postep i sieci naukowe w kontekscie
europejskich nacjonalizmow

W historii badan nad ludzka mowa duze zna-
czenie ma praca Armanda de Lacerdy, XX-
-wiecznego portugalskiego fonetyka. W latach
1930-1933 Lacerda pracowat jako specjali-
sta w dziedzinie fonetyki eksperymentalnej
w Laboratorium Fonetycznym w Hamburgu
i w Instytucie Fonetyki w Bonn. W 1936 r. za-
tozyt w Coimbrze pierwsze portugalskie labo-
ratorium fonetyki eksperymentalnej, ktérego
Wwspaniate zaplecze techniczne”, wraz z mie-
dzynarodowym prestizem, jakim cieszyt sie
jego zatozyciel i dyrektor, przyciggato niezli-
czonych zagranicznych naukowcow.

W czasach Estado Novo, okresu autorytarnych
rzadéw w latach 1933-1974, Portugalia byta
postrzegana przez historiografow jako kraj
przewaznie wiejski — malowniczy i zasadniczo
niezainteresowany sprawami reszty Europy,
oraz jako miejsce, gdzie prowadzono niewie-
le badan naukowych. Dziatalno$¢ Armanda de
Lacerdy i zatozone przez niego laboratorium
w Coimbrze kazaty jednak zrewidowac te opi-
nie. Dominujacy obraz zacofanego naukowo
kraju ktocit sie z istnieniem na portugalskim
uniwersytecie laboratorium, ktére przyciaga-
to naukowcow z wiodacych uczelni na catym
Swiecie, takich jak Harvard.
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Przyrzady naukowe Armanda de Lacerdy,
z ktérych czes¢ zostata niedawno ponownie
odkryta w nieeksponowanych zbiorach Museu
da Ciéncia da Universidade de Coimbra (Mu-
zeum Nauki Uniwersytetu w Coimbrze), staty
sie obecnie zasobem dziedzictwa, ktory moze
ogromnie oddziata¢ na muzealnictwo i histo-
riografie (Kopytoff, 1986, 64-91). Polichro-
mograf Lacerdy moze utatwi¢ podnoszenie
Swiadomosci i uznania dla waznej roli, jaka
odegrata portugalska instytucja naukowa na
arenie miedzynarodowej w czasach Estado
Novo. Przyrzady Lacerdy postuzyty jako kata-
lizator kontaktow pomiedzy badaczami z rdz-
nych krajéw. Ich wptyw ostabt dopiero kilka-
dziesiat lat pdzniej, gdy opisywany przedmiot
stat sie przestarzaty, co byto nieuniknionym
skutkiem pojawienia sie nowych wynalazkdw,
ktére nie mogtyby jednak powstac bez wkta-
du Lacerdy.

Wazne jest podkresli¢ to dziedzictwo nauko-
we poprzez odtworzenie jego trajektorii, zi-
dentyfikowanie roznych kontekstdéw i zmian
w wartosci przedmiotow, ktore sie na nie skta-
daja, oraz rozpoznanie kluczowych powia-
zan pomiedzy osobami i przyrzagdami w cza-
sie i przestrzeni (Alberti, 2005): 559-571).
W okresie miedzywojennym ten i inne przy-
rzady naukowe, taczace Coimbre, Hamburg,
Bonn i Harvard, stanowig jeszcze jeden ,za-
pomniany przypadek «naukowej doskonatosci
na peryferiach»” (Gootenberg, 2007:202-232.
Cueto, 1989), pokazujac, jak nauka - nawet
w kontekscie autarkii gospodarczej i nacjo-
nalizmu - rozkwita w ramach miedzynarodo-
wych sieci komunikacji.
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0S CZASU BIOGRAFII
PRZEDMIOTU

1. Wynalazca: portugalski naukowiec Arman-
do de Lacerda (1902-1984),w 1932 r.

2. Finansowanie: panstwo portugalskie.

3. Zbudowano: w Niemczech, w Instytucie
Fonetyki na Uniwersytecie w Bonn.

4. Pierwsza prezentacja: w Holandii,

w 1932 r., na pierwszym Miedzynaro-
dowym Kongresie Nauk Fonetycznych
w Amsterdamie.

5. Ten przyrzad i techniki opracowane przez
Armanda de Lacerde zyskaty Swiatowy
rozgtos i przyciggnety do Portugalii na-
ukowcow z catego Swiata.

6. Przedmiot stat sie przestarzaty miedzy ro-
kiem 1950 a 1960.

7. Dziatalnosc¢ Laboratorium Fonetyki Ekspe-
rymentalnej na Uniwersytecie w Coimbrze
wygaszono w latach 70.

8. Opisywany przyrzad zostat wraz z innymi
porzucony na Uniwersytecie w Coimbrze,

i dopiero niedawno odkryty ponownie.

9. Opisywany przyrzad, jak i inne podobne,
nabierajg teraz nowego znaczenia jako
eksponaty muzealne.

Zdjecie Instytutu Fonetyki w Bonn (1932)
przedstawiajace Armanda de Lacerde (po pra-
wej) i Paula Menzeratha (po lewej) prowa-
dzacych badania przy uzyciu polichromogra-
fu Lacerdy.

(Archiwum: Museu da Ciéncia da Universida-
de de Coimbra)
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Francis Millet Rogers (Uniwersytet Harvarda)
przy pracy z polichromografem Lacerdy w la-
boratorium Uniwersytetu w Coimbrze.
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Sprachzeugnis
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folgender Frage:
Wie weit ist der Bewerber in der Lage, Vorlesungen zu horen, wissenschaftliche Literatur zu lesen und.sichéibst
in der fremden Sprache suszudriicken? s

Herr stud.phil., Paul P o h 1 ist einer der
begabtesten jungen Philologen, die ich kemne. Er
besitzt ein feines Gefilhl fiir sprachliche Werte
und trifft in der Fremdsprache stets die richtige
Schattierung.

Infolge eines léngeren Aufenthaltes in
Portugal und England wird ihm auch das Franzdsisgche
leicht. Die wissenschaftliche Literatur versteht er;
ebenso ist er imstande, Vorlesungen in franzdsischer
Sprache zu folgen. Zur Zeit steht seine eigene
Sprachfertigkeit dahinter noch etwas zurtick., Bei
seiner Begabung und Erfahrung wird es ihm ganz
leicht werden, die ILiicken in sehr kurzer Zeit auszu-

fillen,

Armando de Lacerda: ,Miedzynarodowy auto-
rytet w dziedzinie fonetyki eksperymentalnej”.
Lacerda zostat zaproszony do prowadzenia za-
jec na kilku uczelniach, takich jak Wisconsin-
-Madison lub Queens College na Uniwersyte-
cie Miejskim Nowego Jorku (1965).

(Archive: Arquivo Familiar Paulo de Lacerda)
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Dokumenty przestane przez zagranicznych fo-
netykow do Armanda de Lacerdy.

(Left, archive: Arquivo do Camaes, Instituto da
Cooperacao e da Lingua, I.P)

(Top, archive: Biblioteca do Laboratério de
Fonética. Faculdade de Letras de Coimbra)



Dyskusja

Omdéw swoje wnioski z badania, aby je zakon-

czyC. Ponizej znajduja sie pytania, ktére moz-

na zadac uczniom:

e (o polichromograf Lacerdy moze nam
powiedziec o oddziatywaniach, zakresach
odpowiedzialnosci, relacjach i wymianach
pomiedzy podmiotami zaangazowanymi
na poziomie lokalnym, instytucjonalnym
i miedzynarodowym.

e (Co moze nam powiedziec¢ na temat od-
dziatywan, powigzan, zakreséw odpowie-
dzialnosci, relacji i wymian na obszarze
kontynentu oraz miedzy kontynentem
a innymi czesciami Swiata?

e (zy przedmiot odzwierciedla szerszg hi-
storie danego czasu?

e (zy przedmiot pokazuje swiat potaczony
czy skonfliktowany?

Przodkiem drukarek atramentowych, z ktorych
korzystamy na co dzien, byt wtasnie polichro-
mograf Lacerdy. Postep naukowy bazujacy na
globalnej wspétpracy doprowadzit do wiek-
szego rozwoju i poprawy dobrobytu catych
populacji.

Przedstawiona biografia przedmiotu podkre-
Sla potrzebe globalnej odpowiedzialnosci.
Podczas gdy tradycyjne, elitarne osrodki na-
ukowe w krajach takich jak USA, Francja, An-
glia i Niemcy zaangazowane byty w rozwoj po-
lichromografu, potrzebowaty one i korzystaty
z badan prowadzonych w bardziej peryferyj-
nych instytucjach i panstwach (np. w Europie
Potudniowej, Europie Wschodniej i Ameryce
tacinskiej).

Polichromograf Lacerdy, w kontekscie nacjo-
nalizmu, jest doskonatym przyktadem do wy-
korzystania, aby podkreslic postep naukowy
w pierwszych dekadach XX w. Mimo rzeko-
mo zamknietej Europy, gospodarczej autarkii
i rywalizacji pomiedzy narodami historia po-
kazuje, ze wiedza naukowa sie rozwijata. Po-
stepy takie byty mozliwe jedynie dzieki prze-
ptywowi ludzi, idei, przedmiotow naukowych
i publikacji. Zwigzane z opisywanym przyrza-
dem relacje naukowe pokazujg Europe ponad

nacjonalizmami. Nauka nie zna granic, a roz-
woj wiedzy naukowej opiera sie na zbieznosci
intelektualnej niezaleznie od rdéznic narodo-
wych i politycznych ideologii. Te miedzynaro-
dowe sieci wykazujg spojnos¢ w Europie na-
znaczonej réznymi innymi podziatami i maja
zasadnicze znaczenie dla powojennej euro-
pejskiej jednosci i postepu.
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DODATKOWE TEMATY
ODPOWIEDNIE DLA
OPISYWANE) STRATEGII

e Telegraf Cooke’a i Wheatstone’a (Dom Hi-
storii Europejskiej)

e Pomyst na przyszty banknot europej-
ski; Holandia 1949 r. (Dom Historii
Europejskiej)

« Konstytucja Benderska - Filip Orlik

e Budynki o réznym przeznaczeniu i wtasci-
cielach na przestrzeni lat

e Sztuka jako dowdd historyczny
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Analiza postaci
historycznych w celu
zrozumienia, jak sg one
obecnie postrzegane

| dlaczego opinie na ich
temat sa rozhiezne



GENTIAN DEDJA

Znamienite postaci historyczne sg czesto po-
strzegane czy zapamietywane niejednoznacz-
nie w réznych miejscach na danym konty-
nencie. Jedni widzie¢ w nich beda bohaterow,
podczas gdy inni - ztoczyncow. Celem tej stra-
tegii jest naktonic¢ uczniéw do refleksji na tym,
jak postrzegane s postaci historyczne i dla-
czego tak réznie.



PRZEGLAD STRATEGII

Ta strategia edukacyjne koncentruje sie na
analizie najwazniejszych postaci z historii naj-
nowszej, jak i odlegtej. Zadaniem uczniow jest
wybranie konkretnej postaci i przeanalizowa-
nie tego, jak jest ona postrzegana lub jak zo-
stata zapamietana w réznych miejscach.

Uczniow zacheca sie do przyjrzenia historycz-
nym interpretacjom wybranych postaci w roz-
nych zrodtach, od literatury, przez pomniki po
wspotczesne media, w celu ustalenia, jak po-
strzegaja je ludzie w danym kraju czy regionie.
Innymi stowy, czy uwaza sie je za postaci po-
zytywne, czy negatywne? Zadaniem uczniow
jest zbadanie kontekstu historycznego tych
punktow widzenia i sformutowanie powoddw,
dla ktorych wybrane postaci postrzegane s3
tak, a nie inaczej.

JAKI JEST CEL STRATEGII?

Celem strategii jest sktonienie uczniow, by
siegneli dalej, niz tylko do narracji historycz-
nej dominujacej w ich kraju czy spotecznosci.
Analizujac to, jak rozne osoby postrzegaja te
samg postac, stajg przed faktem, iz zarowno
historia, jak i postaci historyczne czesto moga
by¢ interpretowane na wiele sposobow.

Strategia ktadzie nacisk na to, iz historia jest
konstruktem, i prowokuje uczniow do krytycz-
nego spojrzenia na dominujace narracje hi-
storyczne, ktore sg im wpajane.
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Czego
potrzeba, |
aby zastosowac
te strategie
na lekcjach?

-




KROK 1: PRZYGOTUJ MATERIALY

Aby przeprowadzi¢ to cwiczenie, najpierw
zgromadz materiaty dotyczace postaci hi-
storycznej, ktorg bedziecie analizowac. Aby
¢wiczenie miato sens, materiaty te powinny
stanowi¢ roznorodny pod wzgledem pocho-
dzenia narodowego zbidr interpretacji tej sa-
mej osoby. Dostepne s3 dwie opcje:

Opcja 1 - Skorzystaj z gotowego zestawu
materiatow

Wykorzystaj materiaty gotowe. Dla przyktadu,
na stronie internetowej historiana.eu dostep-
ne sg materiaty na temat Gavrilo Principa, kto-
re z powodzeniem mozna wykorzysta¢ w ra-
mach tej strategii.

Opcja 2 - Opracuj wtasne materiaty

Aby opracowac przydany w tym kontekscie
zestaw materiatow pochodzacych ze zrodet
wielonarodowych, kieruj sie nastepujacymi
wskazowkami:

A. Wybierz odpowiedniag postac historyczna,
odpowiadajaca specyfice tego ¢wiczenia
Strategia ta sprawdza sie najlepiej w kon-
tekscie postaci historycznych o nastepujacej
charakterystyce:

e Postaci postrzeganych na wiele réznych
sposobdw. Dla przyktadu, wybierz osoby,
ktore uwaza sie za bohateréw w jednym
kraju, a za ztoczyncow w innym.

e Postaci szeroko opisywanych w tatwo
dostepnych zrodtach. Postaraj sie znalez¢
roznorodne wzmianki na temat wybranej
postaci w podrecznikach, na pomnikach,
czy w mediach. Dotarcie do informacji po-
chodzacych ze wszystkich tych trzech zro-
det nie jest konieczne, ale im wiecej opinii
z roznych krajéw uda sie zgromadzic, tym
lepsze beda rezultaty ¢wiczenia.

» Postaci dobrze znanych. W ten sposob ta-
twiej zainteresowac uczniow.

B. Przygotuj materiaty

Zapoznaj sie z opisem historycznym posta-
ci wybranej do analizy. Stworzenie solidne-
go podtoza przed przystgpieniem do dalszych
czynnosci jest kluczowe. Co wiemy na pewno?

GDZIE SZUKAC PRZYKEADOW
POCHODZACYCH Z ROZNYCH KRAJOW/
SPOLECZNOSCI?

W podrecznikach
we witasnym kraju, przy pomocy
sieci EuroClio

Na pomnikach/tablicach pamigtkowych
w zbiorach takich jak Europeana lub przy
pomocy wyszukiwarek internetowych

W mediach
w zbiorach takich jak Europeana lub przy
pomocy wyszukiwarek internetowych

Wzgledem czego mozna mie¢ watpliwosci?

W jakie mity obrosta ta postac? Nastepnie po-

szukaj informacji na temat wybranej postaci

historycznej w zrodtach pochodzacych z in-
nych krajoéw czy grup spotecznych.

e Szukajac wzmianek o wybranej postaci,
staraj sie dotrzec¢ do najbardziej oczywi-
stych sposrod dostepnych interpretacji,
np. skrajnie pozytywnych lub skrajnie
negatywnych opinii, co bardzo pomoze
uczniom w pracy.

e Pamietaj, ze media, a w szczegolnosci me-
dia spotecznosciowe, moga wykorzysty-
wac opinie na temat konkretnych postaci
historycznych co celéw krzewienia ra-
sizmu czy nienawisci, czego kategorycznie
nie wolno popularyzowac na zajeciach.

e Ogranicz sie do nie wiecej niz trzech lub
czterech reprezentacji wybranej postaci
w materiatach zrodtowych kazdego typu.
Wieksza ilo$¢ informacji znaczaco skom-
plikuje wykonanie zadania.

» Konieczne bedzie nakreslenie kontekstu
przekazu wybranych pomnikow czy me-
didw. Kto jest ich autorem? Kiedy powsta-
ty? Gdzie? W jakim celu? Dla jakich od-
biorcéw? Kto je sfinansowat?
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KROK 2: WYKORZYSTAJ MATERIALY
NA LEKCJI

Cwiczenie 1

Zanim uczniowie przystapia do analizy roz-
nych sposobdéw przedstawiania wybranej
postaci, musza koniecznie poznac jej histo-
rie i najwazniejsze fakty z jej zycia. Mozna to
uczyni¢ na wiele roznych sposobéw, np.:

e Przeczyta¢ uczniom historie danej po-
staci, zaznaczajac przy tym, ktore infor-
macje odpowiadajg faktom, a ktore sg
przypuszczeniami.

e Polecic¢ uczniom stworzenie osi czasu lub
rodzaju storyboardu (scenopisu obrazko-
wego) dla wybranej postaci.

To cwiczenie ma na celu zaznajomic
uczniow z historiqg wybranej postaci.

Na zakonczenie c¢wiczenia nalezy wyjasnic
uczniom, ze chociaz znana jest nam historia
wybranej postaci, niekoniecznie wszyscy po-
strzegac jg beda w taki sam sposob. Nalezy
takze podkresli¢ fakt, iz to ludzie tworza hi-
storie, oraz przygotowac uczniow do analizo-
wania réznych sposobdw przedstawiania po-
staci historycznych.

Cwiczenie 2

Zadaniem uczniow w ramach tego cwi-
czenia jest przyjrzenie sie roznym repre-
zentacjom danej postaci historycznej.

Podziel uczniow na grupy. Zadaniem kazdej
z nich bedzie zbadanie réznych reprezentacji
Gavrilo Principa (na pomnikach i tablicach pa-
migtkowych, w artykutach prasowych, mate-
riatach wideo, itp.), aby lepiej zrozumiec to, jak
zostat powszechnie zapamietany przez rézne
grupy i jak jest upamietniany w poszczegol-
nych spotecznosciach.

e Zbadanie tego, jak w roznych krajach na-
ucza sie (na podstawie tresci podreczni-
kéw) jego historii pomoze uczniom zrozu-
miec oficjalne stanowisko danego kraju
w kwestii tej postaci.

e Zbadanie tego, jak jest on przedstawiany
na pomnikach i tablicach pamigtkowych
w réznych krajach czy spotecznosciach
pozwoli uczniom zrozumiec, w jaki sposob
postac ta jest upamietniana.

e /badanie tego, jaki obraz tej postaci
dominuje we wspotczesnych mediach
w roznych krajach czy spotecznosciach
pozwoli uczniom zrozumiec, jak zostat on
powszechnie zapamietany.

Kazda grupa otrzymuje formularz do wypet-
nienia, podobny do zamieszczonego pod ko-
niec opisu niniejszej strategii (llustracja 1).

Bardzo istotne, aby w trakcie wypetniania for-
mularza uczniowie nie koncentrowali sie na
najdoskonalszej, w ich mniemaniu, reprezen-
tacji tej postaci, a raczej na szczegotach kaz-
dej interpretacji jej historii.

Dyskusja 1

Dyskusja ma zachecic uczniow do porow-
nywania i analizowania réznych punktow
widzenia, oraz do proby okreslenia 0gol-
nych konsekwencji rozbieznosci w przed-
stawianiu tej postaci.

Po zakonczeniu badan, wazne jest omowienie

sformutowanych na ich podstawie wnioskow.

Ponizsze pytania pomoga rozwingac dyskusje:

e (Czy opisy tej postaci roznia sie od siebie
w zaleznosci od tego, w jakim podreczni-
ku, w jakich mediach, czy na jakim pomni-
ku znaleziono informacje? Skad moga sie
brac te roznice?

o (zy wiecej jest podobienstw, czy roznic
pomiedzy poszczegdlnymi sposobami po-
strzegania tej postaci?

» Dlaczego rozni ludzie tak roznie postrze-
gaja te samg postac historyczng?

e (zy sposob postrzegania tej postaci zmie-
niat sie z biegiem czasu? Jaki moze by¢
tego powdd?

e W jaki sposob mozna przezwyciezyc roz-
nice w sposobie postrzegania tej postaci
przez réznych ludzi?

34 ANALIZA POSTACI HISTORYCZNYCH - JAK SA ONE OBECNIE POSTRZEGANE | DLACZEGO OPINIE NA ICH TEMAT SA ROZBIEZNE




e Dlaczego rozbiezne opinie na temat tej
postaci moga byc niebezpieczne?

e Jakie wnioski dotyczace natury historii
i sposobu zapamietywania przesztosci
ptyng z przeprowadzonych badan?

Z JAKIMI PRZESZKODAMI MOZE
BORYKAC SIE NAUCZYCIEL, STOSUJAC
TE STRATEGIE?

Wybér odpowiedniej postaci historycznej
Kwestig kluczowa dla powodzenia tej strate-
gii jest taki wybdr reprezentacji postaci histo-
rycznej, aby ze sobg kontrastowaty. Musza byc¢
zrozumiate dla uczniéw i odmienne od siebie.
Przeszkoda w dotarciu do odpowiednich zro-
det moze byc bariera jezykowa.

Brak kontekstu

Aby strategia sprawdzita sie w praktyce
uczniowie muszg znac¢ kontekst kazdej repre-
zentacji historycznej wybranej postaci. Potrze-
buja informacji na temat czasu, miejsca i auto-
ra lub tworcy. W przeciwnym razie, uczniowie
nie beda w stanie sformutowac prawidtowych
whnioskow. Do tego typu informacji nie zawsze
tatwo dotrzec.

JAK POPRAWIC INKLUZYWNOSC
STRATEGII?

Wspieranie uczniow radzacych sobie gorzej

Upewnij sie, ze uczniowie rozumieja, czym
sg reprezentacje historyczne. Dobrym pomy-
stem moze byc¢ zaprezentowanie im obrazow
wspotczesnych osob znanych i poproszenie,
by opisali ich cechy charakterystyczne. Czy
wygladajg im na bohaterow, czy ztoczyncéw?

Mozna tez poprosi¢ ucznidéw o przyjrzenie sie
niektdrym pomnikom czy innymi obiektom
upamietniajgcym przesztosc, jako ze s3 to
bardziej zwiezte nosniki informacji, przedsta-
wiajace cechy konkretnych postaci w sposob
nierzadko wyolbrzymiony i bardziej oczywisty.

Warto zachecic¢ uczniéw do dziatania, na przy-

ktad w taki sposéb:

e (o przedstawia ten pomnik?

e (Czytworcy tego pomnika sg z niego dum-
ni? Skad to wiadomo?

e W jakiej pozie przedstawiona zostata ta
postac? Dlaczego artysta wybrat akurat
taka poze?

Wyznaczanie ambitniejszych zadan uczniom
radzacych sobie lepiej

Popro$ ucznidw, aby w kontekscie wtasnego
kraju lub wtasnej spotecznosci przeanalizo-
wali postacie postrzegane roznie przez réz-
ne grupy. Uczniowie moga zaprezentowac
rezultaty badan i swoje przemyslenia na fo-
rum klasowej dyskusji tak, aby wybrzmiata
w niej perspektywa mniejszosci i podkresla-
jac, ze nie istnieje absolutna i niekwestiono-
wana narracja.

Wyzwaniem dla uczniow moze byc znalezie-
nie kolejnych, odmiennych reprezentacji tej
same] postaci historycznej. Popros, aby wyja-
$nili zaobserwowane rdznice oraz ich poten-
cjalne przyczyny.

Jezeli w kontekscie analizowanej postaci
wskaza¢ mozna konkretne regulacje praw-
ne dotyczace pamieci historycznej, polec
uczniom, aby i je rozwazyli. Jakie moze byc
podtoze tych regulacji? Ta dyskusja moze wy-
magac od nauczyciela uproszczenia stosowa-
nego jezyka.
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Cwiczenie 1

Przedstaw uczniom tto historyczne w wy-
ktadzie, w dyskusji i/lub w przygotowa-
nych materiatach tekstowych.

Zanim uczniowie przystagpig do analizy roz-
nych reprezentacji Gavrilo Principa, muszg ko-
niecznie poznac jego historie i najwazniejsze
fakty z jego zycia. Na zakonczenie ¢wiczenia,
nalez wyjasnic¢ uczniom, ze chociaz znana jest
nam historia Gavrilo Principa, niekoniecznie
wszyscy beda postrzegac jg i jego czyny w taki
sam sposob. Nalezy takze podkresli¢c fakt,
iz historie tworza ludzie, oraz przygotowac
uczniow do analizowania roéznych sposobdéw
przedstawiania postaci historycznych.

/AMACH W SARAJEWIE

Tzw. kryzys bosniacki byt konsekwencjg anek-
sji terytorium Bosni i Hercegowiny przez Au-
stro-Wegry (1908-1909) oraz wywotanych
tym faktem wojen batkanskich (1912-1913).
Relacje pomiedzy Serbig a monarchia austro-
-wegierska pogarszaty sie az do roku 1914,
Poprzez aneksje Bosni i Hercegowiny Austro-
-Wegry jeszcze odwazniej siegnety w gtab Pot-
wyspu Batkanskiego, az po granice z Serbia.
Wojny batkanskie skusity najwieksze potegi
na kontynencie do zaangazowania sie w kon-
flikt z zamiarem podzielenia tych ziem. Mo-
narchia austro-wegierska, Niemcy i Wtochy po
jednej stronie, oraz Francja, Wielka Brytania
i Rosja po drugiej - panstwa te zdecydowa-
ty sie najpierw na dyplomatyczne interwencje
w tym regionie, jednoczesnie gotujac sie na
ewentualny konflikt zbrojny.

W cieniu tych wydarzen, w site rosty ugru-
powania mtodziezy potudniowostowianskiej,
krzewiac idee jednosci narodow potudniowo-
stowianskich. Ich celem byto doprowadzenie
do upadku monarchii habsburskiej, zjedno-
czenia wszystkich narodéw potudniowosto-
wianskich i utworzenia wspolnego panstwa
pod serbskim przewodnictwem. Mtodziez or-
ganizowata sie w tajne ugrupowania, ktére -
celem wywotania politycznego zametu - po-
suwaty sie do zamachdw na najwazniejszych
politykdw reprezentujgcych monarchie.

Swiadome pogarszajacych sie relacji, wtadze
austro-wegierskie zdecydowaty sie na demon-
stracje wtasnej sity na Batkanach, organizujac
w tym celu manewry wojskowe w lecie 1914 r.
Kierowat nimi sam nastepca tronu, arcyksigze
Franciszek Ferdynand Habsburg.

W trakcie wizyty arcyksiecia w Sarajewie, 28
czerwca 1914 r., cztonkowie organizacji Mto-
da Bos$nia (Mlada Bosna), Gavrilo Princip, Ne-
deljko Cabrinovic, Trifko Grabez, Vaso Cubrilo-
vic, Cvjetko Popovic, Muhamed Mehmedbasic,
Danilo Ilic, wraz z towarzyszami dokonali za-
machu na nastepce tronu i jego zone Sofie.
Austro-Wegry wing za ten incydent obarczy-
ty Serbie i wkrotce wypowiedziaty jej wojne.
W slad za monarchig, do konfliktu i do wojny
dotaczaty kolejne panstwa europejskie. Za-
mach stanowit iskre, ktéra rozpalita wielki po-
zar | wojny Swiatowe;j.

W historiografii,zamach w Sarajewie i zaanga-
zowanie Serbii w konflikt przedstawiane byty
w rézny sposob. Podczas gdy jedni usprawie-
dliwiali zamach jako bohaterski czyn mtodzie-
zowej organizacji Mlada Bosna, ktdrej celem
byto uwolnienie sie spod obcego panowania,
dla innych Gavrilo Princip i pozostali zama-
chowcy byli przestepcami, a ich czyn spotkat
sie z jednoznaczna krytyka.

ENCYCLOPAEDIA BRITANNICA

Gavrilo Princip (ur. 25 lipca 1894 w Oblja-
ju w Bosni, zm. 28 kwietnia 1918 w Terezinie
w Austrii), potudniowostowianski nacjonalista,
ktéry 28 czerwca 1914 r. w Sarajewie, w Bo-
$ni, dokonat zamachu na arcyksiecia Francisz-
ka Ferdynanda, nastepce tronu austro-we-
gierskiego, i jego matzonke Zofie, ksiezng von
Hohenberg (z domu Chotek). Czyn popetniony
przez Principa dat Austro-Wegrom pretekst,
ktérego usilnie poszukiwaty, do rozpoczecia
dziatan zbrojnych przeciwko Serbii, a tym sa-
mym zapoczatkowat | wojne Swiatowa. W Ju-
gostawii, a wiec w panstwie potudniowosto-
wianskim, do powstania ktérego Princip dazyt,
byt on uwazany za bohatera narodowego.
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Urodzony w chtopskiej rodzinie o korzeniach
bosniackich i serbskich, Princip byt szkolo-
ny na terroryste przez tajne serbskie stowa-
rzyszenie, znane jako Czarna Reka (ktorego
prawdziwa nazwa brzmiata Ujedinjenje ili
Smrt, czyli zjednoczenie albo $mierc). Pra-
gnac doprowadzi¢ do upadku monarchii au-
stro-wegierskiej na Batkanach i zjednoczyc
narody potudniowostowianskie w jeden na-
rod i panstwo federacyjne, byt przekonany, ze
pierwszym krokiem ku realizacji tych planéw
musi by¢ zamordowanie cztonka habsburskiej
rodziny cesarskiej lub wysokiego urzednika
panstwoweqgo.

Dowiedziawszy sie, ze Franciszek Ferdy-
nand ma ztozyc¢ oficjalng wizyte w Sarajewie
w czerwcu 1914 roku w roli inspektora gene-
ralnego armii cesarskiej, Princip, jego wspot-
pracownik Nedjelko Cabrinovi¢, a takze czte-
rech innych rewolucjonistow, 28 czerwca
zastawili putapke na orszak arcyksiecia. Ca-
brinovic rzucit w jego kierunku bombe, ktora
odbita sie od samochodu arcyksiecia i wybu-
chta pod nastepnym pojazdem. Wkrotce po-
tem, w drodze do szpitala zzamiarem ztozenia
wizyty oficerowi rannemu w wyniku wybuchu
bomby, Franciszek Ferdynand i Zofia zostali
zastrzeleni przez Principa, ktory twierdzit poz-
niej, ze nie celowat w ksiezna, lecz w gene-
rata Oskara Potiorka, inspektora armii i szefa
krajowego Bosni. Austro-Wegry obarczyty od-
powiedzialnoscia za zamach Serbie i 28 lipca
wypowiedziaty jej wojne.

Nieznany fotograf
1910s / CCO

Po procesie w Sarajewie, 28 pazdziernika
1914 r., Princip zostat skazany na 20 lat wie-
zienia, co byto maksymalng karg przewidziang
dla osoby, ktéra w dniu popetnienia zbrodni
nie miata ukonczonych 20 lat. Prawdopodob-
nie jeszcze zanim trafit do wiezienia Princip
zachorowat na gruzlice, a w wyniku powi-
ktan i infekcji kosci przeszedt amputacje reki
i zmart w szpitalu niedaleko miejsca swojego
uwiezienia.

Ttumaczenie hasta ,,Gavrilo Princip”
Data publikacji: 24 kwietnia 2020

Adres URL: https.//www.britannica.com/
biography/Gavrilo-Princip
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Cwiczenie 2

Zadaniem uczniow w ramach tego cwi-
czenia jest przyjrzenie sie roznym repre-
zentacjom Gavrilo Principa.

Podziel ucznidow na grupy. Zadaniem kazdej
z nich bedzie zbadanie réznych przyktadow
przedstawienia Gavrilo Principa (na pomni-
kach i tablicach pamigtkowych, w artykutach
prasowych, materiatach wideo, itp.), aby lepiej
zrozumiec to, jak zostat powszechnie zapa-
mietany przez rézne grupy i jak jest upamiet-
niany w poszczegolnych spotecznosciach.

Kazda grupa otrzymuje formularz do wypet-
nienia, podobny do zamieszczonego pod ko-
niec opisu strategii (llustracja 2).

Bardzo istotne, aby w trakcie wypetniania for-
mularza uczniowie nie koncentrowali sie na
najdoskonalszej, w ich mniemaniu, reprezen-
tacji tej postaci, a raczej na szczegétach kaz-
dej interpretacji jej historii.

Dyskusja 1
Dyskusja ma zacheci¢ uczniéw do poréwny-
wania i analizowania réznych punktow wi-
dzenia, oraz do préby okreslenia ogodlnych
konsekwencji rozbieznosci w przedstawianiu
tej postaci.

Po zakonczeniu badan, wazne jest omdwienie
sformutowanych na ich podstawie wnioskdw.
Ponizsze pytania pomogg rozwingac dyskusje:
e Jakie sg roznice pomiedzy opisami postaci
Gavrilo Principa w réznych zrédtach?

e Dlaczego rozni ludzie tak roznie postrze-
gaja Gavrilo Principa?

e (zy sposob postrzegania Gavrilo Principa
zmieniat sie z biegiem czasu? Jaki moze
byc¢ tego powaod?

e (zy wiecej jest podobienstw, czy roznic
pomiedzy poszczegbélnymi sposobami po-
strzegania Gavrilo Principa?

e W jaki spos6b mozna przezwyciezyc rézni-
ce w sposobie postrzegania Gavrilo Prin-
cipa przez roznych ludzi?

e Dlaczego rozbiezne opinie na jego temat
moga byc niebezpieczne?

e Jakie wnioski dotyczace natury historii
i sposobu zapamietywania przesztosci
ptyng z przeprowadzonych badan?
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JAK UPAMIETNIONO POSTAC GAVRILO
PRINCIPA?

Perspektywa 1 - nieprzychylna Principowi
Napis na pomniku: ,W tym miejscu, w roku
1917, arcyksiaze Franciszek Ferdynand i jego
matzonka, ksiezna Zofia von Hohenberg, od-
dali zycie i przelali krew za Boga i Ojczyzne”.

Perspektywa 2 - przychylna Principowi
Jedna z ulic Belgradzie nazwana zostata imie-
niem Gavrilo Principa.

Ctac / CC BY-SA

—

ynleA
rABPUINA
nMPUHLANTIA

ULICA

GAVRILA

Rekonstrukcja sarajewskiego zamachu na au-
striackiego arcyksiecia Franciszka Ferdynanda
z 28 czerwca 1914 r., w trakcie ktorej bosniac-
cy Serbowie odstonili pomnik upamietniajacy
zamachowca Gavrilo Principa.

Photo by Damir Spanic on Unsplash
URL: https.//unsplash.com/photos/CSGom5WecgA
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Odcisk stopy Gavrilo Principa i tablica
pamigtkowa z 1945 r.

Oddawszy strzat z tego miejsca, 28 czerw-
ca 1914 roku, Gavrilo Princip dat wyraz na-
rodowemu protestowi przeciwko tyranii
i wielowiekowej tesknocie naszego narodu za
wolnoscia.

Tablica pamigtkowa wmurowana 6 maja
1945 r. oraz odcisk stop G. Principa
umieszczony tam w 1956 r.

Adres URL: http.//g-ecx.images-amazon.com/
images/G/01/wikipedia/images/b67/c09a-
14e346968a34ce5b9ec165b8746cee8aa.jpg

Fotografie i informacje o budowie i urzagdza-
niu grobowca dla zamachowcéw z 1920 r.
Dzi$§ w Sarajewie

(List do redakcji ,Politiki”), 6 czerwca, Sarajewo

Jutro, w dniu $w. Jana, odbedzie sie uroczysty
pochowek kosci bohaterow z dnia sw. Wita
(Vidovdan, 28 czerwca), Gavrilo Principa, Ne-
deljko Cabrinovica, Jakova Milovica, braci Mi-
tara i Nego Kerovicow, przetransportowanych
z czeskiego Terezina w asyscie Sokotdw. Pro-
cesja wyruszy spod budynku poczty, gdzie
Lujo Novak wygtosi przeméwienie, w kierunku
miejsca, w ktérym Gavrilo Princip zabit Fran-
ciszka Ferdynanda i jego matzonke w $wieto
Vidovdan, w 1914 roku. Tam tez Vasilij Grdjic
wygtosi mowe o znaczeniu zamachu z dnia
sw. Wita, a nastepnie chér wykona uroczyscie
utwor ,Hej, trebaczu” Na cmentarzu Kosevo
wzniesiono specjalny grobowiec, w ktorym ju-
tro ztozone zostang szczatki Gavrilo Principa
i jego wspotpracownikow.

Politika, nr 4384 z dnia 7 czerwca 1920 r.

Kaplica $w. Michata Archaniota i napis na
zdobigcej grobowiec tablicy.

Btogostawiony ten, ktory zyje na wieki. Miat
bowiem powdd, azeby sie urodzi¢. Bohate-
rowie swieta Vidovdan: Nedeljko Cabrinovic,
Veljko Cubrilovic, Gavrilo Princip, Danilo Ilic,
Nego Kerovic, Mihajlo Misko Jovanovic, Jakov
Milovic, Bogdan Zerajic, Trifko Grabez, Mitar
Kerovic, Marko Peric. 1914.

L A MIECTA
28 IYHA 1914 TOOMHE
FTABPUNO MPUMHLIKMD
CBOJUM NYLUHEM

W3PA3U HAPCOHM
NPOTECT MPOTHR

- TUPFAHWIE W BIEKOBHY !

TEMREY  HALIMX

HAPOLA 34 CHIOROIOM

Perspektywa 3 - stosunek ambiwalentny
(perspektywa mieszana lub neutralna)
Tablica znajdujaca sie w Sarajewie, upamiet-
niajaca zamach z 1914 roku.

Fotografia: Michael Buker/Wikicommons
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JESTA 28 JUNA 1914.GODINE

. f . |
-~ GAVRILO m%mw JETZVRSIO ATENTAT NA
AUSTROUGARSKOG PRESTOLONASLIEDNIK A

'FRANCA FERDINANDA I NJEGOVU SUPRUGU

. SDFLIU

 FROM THIS PLACE ON 28 JUNE 1914

 GAVRILD PRINCIP ASSASSINATED THE HEIR

* 7O THE AUSTRO-HUNGARTAN THRONE
- FRANZ FERDINAND AND HIS WIFE SOFIA

. P PENE e
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JAK POSTAC GAVRILO PRINCIPA
PRZEDSTAWIANA BYtA W MEDIACH?

Perspektywa 1 - nieprzychylna Principowi
Artykut prasowy z gazety, Sarajevski list”
(nr 130, 29 czerwca (wczesniej 16 czerwca)
1914 r.) na temat zamachu na Franciszka
Ferdynanda, ktéry pierwotnie ukazat sie

na tamach gazet rzadowych wydawanych
w Sarajewie za czasow monarchii austro-
wegierskiej. W tym regionie, do roku 1918,
uzywano kalendarza julianskiego.

.10 byty dni radosci, dni petne wrazen. Ktoz ich
nie pamieta? (...) Ludzie przyjeli ich z radoscig,
bowiem wizyta ta stanowita ozdobe codzien-
nego zycia; pozdrawiali ich w uniesieniu, gdy
niespodziewanie pojawili sie w Sarajewie, po-
niewaz mieli mozliwosc spojrzec ich przyszte-
mu wtadcy w oczy. (...) Nadszedt ostatni dzien

ich pobytu w Sarajewie, gdy nagle kielich do-
tad peten radosci napetnit sie po brzegi naj-
gorszg gorycza. Radosc i pogoda ducha znik-
nety nagle na skutek straszliwego i godnego
pozatowania czynu, kiedy to odebrano najcen-
niejszy dar zycia nastepcy tronu, arcyksieciu
Ferdynandowi, oraz ksieznej Zofii z Hohenber-
goéw. (...) W sercu pograzonej w gtebokiej bole-
$ci Bosni lezy dzis martwe ciato naszej nadziei
oraz dumy catej monarchii habsburskiej (...)"

Politische Correspondenz (Wieden) -

DIE ERMORDUNG DER HRONFOLGERS

UND SEINER GEMAHLIN - nr 11610 z 30
czerwca 1914.

Ta agencja informacyjna publikowata to,
co pisaty wiedenskie gazety na drugi dzien
po zamachu.

Neuefreie Preace: Zamach byt batkanskim
mordem, krwiozerczym aktem, podobnym do
dzikiej rzezi. Jesli wiec ten zamach ma ozna-
czac, ze wy, witadcy i nastepcy tronu, zawsze
bedziecie tak witani w Sarajewie, to jedyna
odpowiedzig nan mogg byc stowa: ,tutaj je-
stesmy i tutaj pozostaniemy”. Wszystkie gtowy
panstw musza mysle¢ o pokoju, ale nie moga
pozwoli¢, aby batkanska zaraza rozprzestrze-
niata sie dalej, pomni tego, ze przestepczos¢
jest zarazliwa.

Die Zeit: Ciezki cien pada na Serbie. Serbia
otrzymata wielka i szlachetng szanse, aby
zrobi¢ co$ dobrego dla siebie samej i dla
swoich rodakéow w naszej Monarchii. Serbia
powinna byta z tej szansy skorzystac. Po be-
stialskim serbskim zamachu w Sarajewie po-
winien nastgpi¢ szlachetny serbski kontratak
w Belgradzie.

Nikola D. Trisic, Sarajevski atentat u svetlu bi-
biliografskih podataka, Veselin Maslesa, Saraje-
wo, 1980, 21.
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.Katastrofa w Sarajewie. Zamach na arcy-
ksiecia Franciszka Ferdynanda i ksiezng von
Hohenberg. Atak granatem recznym i Brow-
ningiem. Nastepca tronu i jego matzonka za-
bici. Dwa zamachy. (...) Zamachowcy areszto-
wani. Cesarz powraca”.

Die Illustrierte Kronen Zeitung (austriacka gaze-
ta codzienna o najwiekszym naktadzie, wyda-
wana od roku 1900), 29 czerwca 1914 .

URL: http.//einestages.spiegel.de/hund-images,
2009/11/16/96/e70e86700c4437f45762133d
e62/65b5 image document large featured_
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Perspektywa 2 - przychylna Principowi

Zapis stenograficzny: Gavrilo Princip o celach
politycznych swoich i Mtodej Bosni.

Ideat mtodziezy: zjednoczenie narodu jugo-
stowianskiego: Serbow, Chorwatow i Stowen-
cow, ale nie pod wtadzg Austrii. W jakiejs for-
mule panstwa, republiki, czy czego$s w tym
rodzaju. Wierzyt, ze jesli Austria znajdzie sie
w trudnym potozeniu, dojdzie do rewolucji.
Ale dla takiej rewolucji trzeba byto przygoto-
wac grunt, stworzy¢ odpowiednig atmosfere.
Juz wczesniej dochodzito do zamachdw, a za-
machowcy zostawali bohaterami naszej mto-
dziezy. Ale on nie chciat by¢ bohaterem. On
chciat po prostu umrzec za swoje ideaty. (...)

Fragment zapisu stenograficznego wiederiskie-
go psychiatry, dr. Martina Papenhajma; ,Princip

o0 sebi’, Zagrzeb, 1926, w: V. Bogicevic, Mlada
Bosna, pisma i Prilozi, Sarajewo, 1954, 464-465.

Broszurka autorstwa zwolennikow
zamachowcow.
Kochajmy naszych bohaterdw: Jukica, Zerjica,
Dojcica, Cabrinja, Planinscaka, Principa, albo-
wiem sg prorokami narodu. Oni sg narodem!
Synowie Jugostawii! Czy nie czujecie, syno-
wie Jugostawii, ze w tej krwi odnalez¢ moz-
na nasze zycie, i ze ten zamach jest Bogiem
Bogdw narodu, bo dowodzi, ze Mtoda Bosnia
zyje.W niej zyje ciato sttamszone nieznosnym,
imperialistycznym brzemieniem; w niej zyje
ciato gotowe na smierc! (...) We krwi znajdzie-
cie zycie rasy, we krwi jest B4g narodu! Smier¢
poprzedzita zmartwychwstanie! Zamach jest
zmartwychwstaniem Narodu, (...) a $mierc
tych dwdch bohateréow jest zmartwychwsta-
niem naszych serc. O chwalebni, o wielcy sy-
nowie i prorocy Jugostawii!
Rekopis odnaleziony podczas przeszukania
miejsca zamieszkania Mladena Stojanovica,
ucznia ostatniej klasy gimnazjum w Tuzli, ktory
zapisat w dniu zamachu w Sarajewie, 28 czerw-
ca 1914 r. V. Bogicevic, Mlada Bosna, Sara-
jewo, 1954.
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| Tlye New Yok Times. ==

Artykut prasowy w czasopismie Politika,
Narodna biblioteka Srbje, katalog on-line

Krwawe wydarzenia z Sarajewa wywar-
ty ogromne wrazenie na przedstawicielach
wszystkich warstw spotecznych Belgradu.
Wrazenie to jest tym gtebsze, iz doskona-
le wiemy z doswiadczenia, ze w reakcji na
ten krwawy czyn naszych rodakow zyjacych
w monarchii austro-wegierskiej czekaja licz-
ne reperkusje. (...) Wiedenska prasa, jak ma to
W zZwyczaju, wysuwac bedzie podte oskarzenia
przeciwko Serbom i Serbii. Nardd serbski zo-
stanie obarczony wing, poniewaz zamachowcy
Cabrinovic i Princip sg narodowosci serbskie;.
Serbia bedzie winna, bo jeden z zamachow-
cow, jak podaja zrodta sarajewskie, oswiad-
czyt na przestuchaniu, ze wczesniej przebywat
w Belgradzie. Obydwa te oskarzenia sg absur-
dalne. Nie tylko nie mozna obwinia¢ catego
narodu za dziatania jednej czy dwdch jedno-
stek, ale tez Serbia nie moze by¢ pociggana
do odpowiedzialnosci za dziatania konkretnej
osoby tylko dlatego, ze mieszkata w Serbii. (...)

Politika, nr 3744, 17.06 1914.

Perspektywa 3 - stosunek ambiwalentny
(perspektywa mieszana lub neutralna)
Nastepca tronu austriackiego zamordowany
wraz z matzonka przez bosniackg mtodziez
w akcie zemsty za aneksje kraju.

New York Times (amerykariski dziennik wydawa-
ny nieprzerwanie od 1851 r), 29 lipca 1914 r.
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Proces w Sarajewie

Rozpoczeta sie gtowna czes$¢ procesu prze-
ciwko Principowi, Cabrinovicowi i ich wspot-
pracownikom w sprawie zamordowania Fran-
ciszka Ferdynanda i jego zony. Prokurator
sarajewskiego sadu oskarzyt Principa i jego
dwudziestu dwoch wspdlnikow o zdrade sta-
nu i dwa morderstwa z premedytacja. Oprécz
nich, trzy inne osoby oskarzono o wspotudziat
w ukryciu broni przygotowanej z zamiarem
dokonania zamachu. Oskarzenie przedstawia
przebieg spisku zawigzanego w Belgradzie
przez cztonkéw Obrony Narodowej, oraz zwia-
zanej z nim podrozy spiskowcow i przemytu
broni do Bosni, i opisuje, w jaki sposob znalez-
li oni odpowiednie wyposazenie w Sarajewie,
jak rowniez podaje inne szczegoty dotyczace
zamachu. Oskarzenie przedstawia przebieg
spisku zawigzanego w Belgradzie przez czton-
kow Obrony Narodowej i opisuje irredenty-
styczne knowania serbskich kregéw nacjona-
listycznych dziatajacych w Belgradzie, ktére
siegnety az samego dworu krélewskiego, oraz
wykorzystujgce stworzony uprzednio system
dziatania wymierzone przeciwko Austro-We-
grom i dynastii Habsburgdéw w Serbii, Chorwa-
cji i Bosni,majace na celu odebranie monarchii
austro-wegierskiej Chorwacji, Dalmacji, Istrii,
Bosni, Hercegowiny i potudniowych Wegier,
a wiec regiondw zamieszkatych przez Serbow,
i przytaczenie tych ziem do Serbii. Spiskowcy
Princip i Carbinovic przyznali sie, jak uprzed-
nio twierdzili w jednym z telegramdw z Sara-
jewa, ze dziatali zainspirowani nienawiscig do
Monarchii oraz serbskimi dgzeniami nacjona-
listycznymi do zjednoczenia wszystkich Jugo-
stowian, zniszczenia Austro-Wegier i utworze-
nia wielkiego serbskiego imperium. Dlatego
tez opracowali plan zamachu na arcyksiecia
Franciszka Ferdynanda - plan, ktéry ostatecz-
nie urzeczywistnili.

Politika, nr 3842, 6. 10. 1914.
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Wszyscy ronili tzy
Scena sadowa, 15 pazdziernika.

Na zakonczenie procesu w Sarajewie, Cabri-
novic zakonczyt swoje zeznanie nastepuja-
cymi stowy: — Mowigc zupetnie szczerze, nie
wiedzieliSmy, ze zmarty byt ojcem; dopiero
tutaj dowiedzielismy sie, ze miat dzieci. Naj-
bardziej poruszyty nas ostatnie stowa, ktore
wypowiedziat do zony: Nie umieraj! Zyj dla
swoich dzieci. (Cata sala sadowa zaptakata.)
By¢ moze jestem ztoczynca, morderca. Zrébcie
ze mnag, co zechcecie, ale klne sie na Boga, ze
pragne tylko tego, by stary cesarz oraz dzieci
w gtebi duszy wybaczyli nam to, co im ztego
uczyniliSmy. A wy, sedziowie, natychmiast wy-
Slijcie nas na Smierc. Nie jestesmy pospolity-
mi przestepcami, jesteSmy tylko oszukanymi
chtopcami. (Z powodu ptaczu, nie byt w stanie
mowic dalej.)

Nastepnie sedzia przewodniczacy zapytat
oskarzonych, czy kto$ chce cos jeszcze po-
wiedzie¢. Powstat wowczas Gavrilo Princip,
stanowczy i zdecydowany w swoich ruchach
(-..),z rumiencami na policzkach, ale spokojny,
opanowany, i oswiadczyt energicznym tonem:
- W tym zamachu nie byto zadnych zagranicz-
nych motywacji. Gdy tak stwierdzit Cabrinovic,
ktamat, a sktamat takze prokuratorowi, ktory
chciat to udowodni¢. Nikt nas nie wynajat!
Kochalismy nasz naréd, wiedzielisSmy w jakich
zyje warunkach, znaliSmy dobrze wszystkie
jego ktopoty! Taka jest prawda.

Politika, nr 3850, 14. 10. 1914.

Ztoczynca czy bohater? Sarajewo podzielone
w kwestii zabajcy arcyksiecia, Gavrilo Principa
100 lat po zamordowaniu austriackiego arcy-
ksiecia Franciszka Ferdynanda przez bosniac-
ko-serbskiego radykata, miasto wcigz jest po-
dzielone w opinii na temat jego czynu.

Wedtug potowy miasta, byt on bohaterem na-
rodowym, walczacym z imperialng opresja,
i dlatego ma w petni zastugiwac na poswie-
cenie nowego parku jego imieniu. Druga po-
towa uwaza go za tajdaka, ktory zamordowat

ciezarng kobiete i doprowadzit tym samym do
schytku epoke rozkwitu.

Gavrilo Princip, radykalny bosniacki Serb, kto-
ry dat poczatek tancuchowi wydarzen, jakie
doprowadzity do wybuchu pierwszej wojny
Swiatowej, bedzie w ten weekend gtéwna po-
staciag w Sarajewie - miescie upamietniaja-
cym witasnie 100-lecie zamachu na arcyksie-
cia Franciszka Ferdynanda w 1914 roku.

Z okazji tej rocznicy organizowane s3g kon-
certy, konferencje i wystawy, a celem miasta
jest zaprezentowanie sie jako latarnia swie-
caca Swiattem pokoju po uptywie stulecia,
w trakcie ktérego kojarzone byto ono raczej
z wojna. A jednak nadal istniejg tam wyrazne
podziaty, zarowno w ocenach ostatniej wojny
z lat 1992-1995, w ktorej zgineto 100 000
0sob, a Sarajewo musiato przetrwac trwaja-
ce 1425 dni oblezenie przez wojska serbskie,
jak i w odniesieniu do wydarzen sprzed 100
lat. Princip pozostaje postacig budzaca skraj-
ne opinie, czczong przez wielu bosniackich
Serbow, ale tez wyszydzang i traktowang jako
pospolity morderca przez lokalng spotecznosc
muzutmanska oraz Chorwatow.

- Wiesci, jakie wedrowaty w Swiat z tego miej-
sca przez ostatnie 100 lat ograniczaty sie
do tematdw wojny i okrucienstw - moéwi Ivo
Komsic, burmistrz Sarajewa. - Teraz wysytamy
inne przestanie: pokoju, mitosci i zrozumienia.

To najwazniejsze miedzynarodowe wydarze-
nie w najnowszej historii Sarajewa od cza-
su zakonczenia wojny w Bosni prawie 20 lat
temu. W sobotnich uroczystosciach wezmie
udziat szereg miedzynarodowych znakomito-
$ci, a uswietni je koncert orkiestry Filharmo-
nii Wiedenskiej w nowo odrestaurowanym ra-
tuszu, w ktorym to Franciszek Ferdynand wziagt
udziat w przyjeciu na krotko przed zamachem,
a potem miescita sie biblioteka miejska, znisz-
czona przez serbska artylerie w czasie wojny.
Organizatorzy spodziewajg sie prezydentéw
kilku panstw europejskich. Wielka Brytanie
reprezentowac bedzie baronessa Warsi. Tuz
przed pétnocga przewidziany jest wystep choru
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na Moscie tacinskim, tuz obok ktérego Franci-
szek Ferdynand i jego ciezarna matzonka Zo-
fia zostali zabici przez Principa.

Uroczystosci zostang jednak zbojkotowa-
ne przez prezydenta i premiera Serbii, ktérzy
twierdza, ze tablica pamigtkowa umieszczona
na ratuszu, upamietniajgca bombardowanie
w 1992 roku i zniszczenie prawie 2 milionow
ksigzek, uwtacza narodowi serbskiemu.

Mimo swojego przestania dobrej woli, Kom-
sic faktycznie lideruje tylko czesci podzielo-
nego etnicznie miasta. Dziewietnascie lat po
zakonczeniu wojny, Bosnia funkcjonuje jako
dwa podmioty: zdominowana przez muzut-
manow i Chorwatow Federacja oraz Republika
Serbska, zamieszkana w przewazajacej czesci
przez Serbow i oficjalnie uznana za panstwo
posiadajace szerokg autonomie na mocy trak-
tatu pokojowego. Jednak wielu muzutmanow
uwaza ja za efekt czystek etnicznych, podczas
gdy dla Serbow samo jej istnienie jest gwa-
rantem pokoju.

Znaczna czesc stolicy nalezy do terytorium Re-
publiki Serbskiej i posiada osobng administra-
cje wschodniego Sarajewa (Istocno Sarajevo),
a z drugq czescig miasta nie t3cza jej nawet
linie komunikacji publicznej. Burmistrz Kom-
sic zauwaza, ze w nagtych przypadkach miesz-
kancy wschodniego Sarajewa nie majg nawet
mozliwosci trafi¢ do znajdujacego sie w cen-
trum miasta szpitala ogolnego, a zamiast tego
muszg byc przewozeni do oddalonej o niemal
200 km Banja Luki, stolicy Republiki Serbskie;.

Znaczna czesc spotecznosci Istocno Sarajevo
nadal traktuje Gavrilo Principa jak bohate-
ra narodowego, ktory walczyt przeciwko au-
striackiemu uciskowi. Milorad Dodik, rzadza-
cy twarda reka premier republiki, ma wkrotce
otworzy¢ nowy park miejski nazwany imie-
niem zamachowca. W czasach komunistycznej
Jugostawii Princip byt uwazany za bohatera
rewolucji, ktory walczyt o wolnosc¢ wszystkich
potudniowych Stowian, lecz obecnie, w nie-
podlegtej Bosni, to gtownie Serbowie podtrzy-
muj3 ten poglad.

Zasiadajacy w eleganckiej wtoskiej restaura-
¢ji znajdujacej sie na sarajewskim bulwarze,
ktory nadal nosi imie komunistycznego dyk-
tatora Tito, Asim Sarajlic, wysoki rangg poset
z ramienia islamskiej nacjonalistycznej partii
SDA, twierdzi, ze z perspektywy muzutmanéw
i Chorwatdw Princip zakonczyt ztotg ere histo-
rii pod panowaniem austriackim.

- Kiedy Austriacy zajeli Bosnie w 1878 roku,
Bosniacy nie zaakceptowali monarchii, jednak
w przeciggu niemal 40-letniego panowania
zrobili oni dla Bo$ni wiecej niz wszyscy po-
zostali wtadcy przez stulecia: zbudowali kole-
je, miasta i instytucje. Austriacy dali nam bar-
dzo wiele: nowoczesne systemy administracji,
edukacji i opieki zdrowia. Normalni obywate-
le Sarajewa postrzegaja zabicie przez Principa
niewinnej, ciezarnej kobiety i jej meza, ktérzy
przybyli tu swietowac osiggniecia austriackiej
monarchii, za czyn zbrodniczy. Zdecydowanie
przeciwstawiamy sie mitologizacji Principa
jako bojownika o wolnosc.

Siedzac w domu, ktory buduje w dzielnicy
Isto¢no Sarajevo posrdd tgk malowniczo usia-
nych makami, Nebojsa Grubac, niegdysiejszy
zotnierz armii serbskiej z poczatku lat 90-tych,
jest oburzony zmiang sposobu postrzegania
dziatan Principa.

- Prébuja zmienic historie — twierdzi.— W szko-
le uczytem sie, ze byt bohaterem, a teraz pro-
buje sie go przedstawic jako agresora. W du-
pie to mam!

On uwaza Principa, jak i catg Bosnie, za nie-
winne ofiary polityki wielkich mocarstw, ktéra
doprowadzita do licznych konfliktéw.

Mimo réznic w postrzeganiu historii, oraz
tego, ze niecate dwie dekady wczesniej wal-
czyt przeciwko muzutmanom, Grubac nie zywi
urazy wzgledem pozostatych grup etnicznych
zamieszkujacych Bosnie. Twierdzi,ze 80% prac
podczas budowy jego domu wykonali wta-
$nie muzutmanie. Dorastat w dzielnicy obec-
nie zdominowanej przez ludnos$¢ muzutman-
ska i do dzi$ przyjazni sie z muzutmaninem,
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z ktérym bawit sie w dziecinstwie, a ktory poz-
niej walczyt po stronie bosniackiej w czasie
wojny. Tylko jeden z jego niegdysiejszych zna-
jomych wyznania muzutmanskiego nie chce
mu podac reki. Jednak dodaje tez, ze wcigz
wsrod ludzi panuje strach, ktory nie pozwala
na zjednoczenie Bosni, ktdre jest jego marze-
niem, a kolejng wojne uwaza za prawdopo-
dobna ze wzgledu na machinacje nacjonali-
stycznych politykow.

Jednym z niewielu jasnych punktow w naj-
nowszej historii tego kraju byt pierwszy udziat
bosniackiej reprezentacji narodowej w mi-
strzostwach Swiata w pitce noznej, nawet po-
mimo tego, ze druzyna zakonczyta rozgrywki
na fazie grupowej. W jednym z barow w sa-
rajewskiej dzielnicy Grbavica, ledwie kilka-
dziesigt metrow od niegdysiejszej linii frontu
z czasow oblezenia, mtodzi Bosniacy ubrani
w barwy narodowe dopinguja druzyne pod-
czas jej ostatniego meczu - zdecydowanego
zwyciestwa nad Iranem.

- Szczerze mdwiac, kompletnie nie obchodzi
mnie ta rocznica — mowi 29-letni Tarik, projek-
tant stron internetowych, pracujacy dla brytyj-
skiej firmy. - Mysle, ze Princip byt tchérzem,
ktéry zabit ciezarng kobiete. On mierzy sie
z bardziej palacymi problemami. Sfrustrowa-
ny brakiem mozliwosci rozwoju zawodowe-
go w Bosni, szuka pracy w Niemczech, dokad
zbiegt z rodzing jako uchodzca w czasie wojny.

Andrew MacDowall, The Guardian

https //www.theguardian.com/world/2014/
jun/27/gavrilo-princip-sarajevo-divided-archdu-
ke-franz-ferdinand-assassination

48 ANALIZA POSTACI HISTORYCZNYCH - JAK SA ONE OBECNIE POSTRZEGANE | DLACZEGO OPINIE NA ICH TEMAT SA ROZBIEZNE



https://www.theguardian.com/world/2014/jun/27/gavrilo-princip-sarajevo-divided-archduke-franz-ferdinand-assassination
https://www.theguardian.com/world/2014/jun/27/gavrilo-princip-sarajevo-divided-archduke-franz-ferdinand-assassination
https://www.theguardian.com/world/2014/jun/27/gavrilo-princip-sarajevo-divided-archduke-franz-ferdinand-assassination

ANALIZA POSTACI HISTORYCZNYCH - JAK SA ONE OBECNIE POSTRZEGANE | DLACZEGO OPINIE NA ICH TEMAT SA ROZBIEZNE 49




DODATKOWE TEMATY
ODPOWIEDNIE DLA
OPISYWANE) STRATEGII

Winston Churchill
Napoleon Bonaparte
Jozef Stalin

Matka Teresa
Krzysztof Kolumb
Benito Mussolini
Krél Belgii Leopold Il
Michait Gorbaczow
Brytyjska Krélowa Wiktoria
Stepan Bandera
Katarzyna Wielka
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PRZEGLAD STRATEGII

Strategia wymaga od uczniow korzystania
z najwazniejszych umiejetnosci potrzebnych
w mysleniu historycznym, mianowicie chro-
nologicznego i geograficznego umiejsca-
wiania waznych wydarzen, aby méc z kolei
umieszczac¢ w kontekscie wptywowe idee, kto-
re ksztattowaty historie.

Chronologiczne i geograficzne lokalizowanie
wydarzen zwigzanych z ewolucja idei i/lub
nieodtgcznych od niej moze pomoc uczniom
zrozumiec¢ wptywy, relacje oraz wymiany, kté-
re zdeterminowaty i caty czas determinujg bu-
dowe idei przewazajacych obecnie w Europie.

Badanie ewolucji tych idei, czesto niewolne
od konfliktéw i kontrowersji, stwarza Swiet-
ng okazje, aby zaangazowac uczniow w zgte-
bianie historii z punktu widzenia réznic i roz-
norodnosci. Proponowana strategia pozwala
uczniom réwniez na omawianie ztozonych
i dzielacych ludzi kwestii, ktore wptynety na
ewolucje idei na naszym kontynencie.
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JAKI JEST CEL STRATEGII?

Strategia ma na celu przede wszystkim ucze-
nie o ewolucji powszechnych idei. Myslenie
chronologiczne i umiejscowienie geogra-
ficzne pozwoli uczniom na kontekstualizacje
przewazajacych obecnie idei.

Strategia pozwala tez uczniom na przedysku-
towanie pewnych kontrowersyjnych kwestii,
ktére naznaczyty rozwoj gtéwnych idei wy-
znawanych aktualnie w Europie.
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potrzeba,
aby zastosowac
te strategie
na lekcjach?




KROK 1: WYBIERZ IDEE

Nie zrozumiemy wspétczesnosci, nie biorgc
pod uwage wptywowych idei, ktdre jg uksztat-
towaty. I[dea moze odwotywac sie do systemu
gospodarczego i/lub politycznego - kapitali-
zmu, komunizmu, autorytaryzmu, autokracji,
demokracji, merytokracji, federalizmu, unita-
ryzmu, populizmu, liberalizmu, itp. — badz sys-
temu przekonan - pacyfizmu, militaryzmu, hu-
manizmu, teizmu, itp.

Idee mozna przedstawi¢ jak powyzej -
w ramach systemu przekonan politycznych,
gospodarczych lub innych - badz moze ona
by¢ czyms$ bardziej konkretnym w obrebie
szerszego systemu lub jako jedno z jego pod-
stawowych zatozen. | tak na przyktad ,jednosc
europejska” jest czescig szerszego obszaru
federalizmu. Oto przyktady gtdwnych zato-
zen czy podstawowych idei: ,wtasnosc jest
prywatna” (w przypadku kapitalizmu), czy ,nic
nie usprawiedliwia przemocy” (W przypadku
pacyfizmu).

Idea powinna byc:

e wptywowa - odgrywajaca role w ksztatto-
waniu wspotczesnosci,

» powszechnie podzielana - istotna dla
wielu krajow, nie tylko wtasnego,

e ‘atwa do zdefiniowania - bez opierania
sie na gruntownej wiedzy o teoriach poli-
tycznych czy gospodarczych,

e mozliwa do przesledzenia poprzez wyda-
rzenia dziejgce sie w czasie - z mozliwo-
$cig wskazania konkretnych momentow,
kiedy idea mogta wyewoluowac.

Wybranie wtasciwej idei jest niezwykle waz-
ne dla opisywane;j strategii. Wybierz taka idee,
ktéra interesuje ucznidw i ich angazuje, a tak-
ze nadaje sie do zaadaptowania do realizowa-
nego programu.

KROK 2: WYBIERZ WYDARZENIA

| DATY

Aby przeprowadzi¢ to cwiczenie, najpierw
musisz zrozumie¢ we witasnym zakresie, jak
idea wyewoluowata, od kogo pochodzi, i jakie

czynniki wptynety na lub wywotaty zmia-
ny w sposobie myslenia. Nastepnie staran-
nie wybierz najwazniejsze wydarzenia, ktére
uczniowie utoza chronologicznie i umiejsco-
wig geograficznie.

Aby opracowac dobrze dziatajacy zestaw wy-
darzen lub wptywow (publikacji, wynalazkow,
itp.), wez pod uwage nastepujace kryteria:

e zwigzek z rozwojem idei,

e miedzynarodowy zasieg (w miare
mozliwosci),

e wptyw na zréznicowang grupe podmiotow
pod wzgledem spoteczno-ekonomicz-
nym, etnicznym, ptciowym, itp. (w miare
mozliwosci).

Geograficzne korzenie idei takich jak systemy
gospodarcze czy polityczne (kapitalizm, ko-
munizm, itp.) beda od poczatku zroznicowa-
ne, jako ze kietkowaty one w wielu réznych
krajach w podobnym czasie. S3 tez inne idee,
ktore na poczatku swojej ewolucji nie byty tak
rozprzestrzenione, dopiero z czasem propa-
gowane byty w Europie i pojawiaty sie rozne
interpretacje.

KROK 3: PRZYGOTUJ SIE DO DYSKUSJI

Po chronologicznym i geograficznym umiej-
scowieniu najwazniejszych wydarzen zwigza-
nych z ewolucja idei, uwzglednij fazy i zmia-
ny w sposobie myslenia, jakie nastepowaty
w trakcie jej rozwoju.

| tak na przyktad: jak interpretowano ,niezby-
walne prawa cztowieka” w XVI w., a jak w XVIII
i w XX w.? Jakie grupy kwalifikowaty sie jako
,ludzie” w tych réznych interpretacjach? Biali
mezczyzni nalezacy do elity, wszyscy biali Lu-
dzie niezaleznie od ptci, wszyscy ludzie nie-
zaleznie od wyznania, wszyscy ludzie nieza-
leznie od rasy, wszyscy ludzie niezaleznie od
orientacji seksualnej?

Ta cze$¢ strategii pozwala uczniom pogtebic
zrozumienie idei oraz jej ewolucji poprzez dys-
kusje. Jezeli to utatwia sprawe, rozwaz stwo-
rzenie dla siebie przewodnika, jak ten, ktory
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zamieszczono na koncu niniejszej strategii
(Rys. 1), aby lepiej roztozyc¢ na czynniki pierw-
sze ewolucje wybranej idei. Powigz te zmiany
nastepnie ponownie z wydarzeniami utozony-
mi chronologicznie i poddanymi dyskusji.

KROK 4: \WYKORZYSTAJ MATERIALY
NA LEKCJI

Cwiczenie 1

To cwiczenie pozwala uczniom zapo-
znac sie z podstawowymi elementami
idei oraz zrozumiec, jak inni mogq jq
interpretowac.

Podziel klase na grupy po cztery—pie¢ osob
i rozdaj kazdej grupie duza karte pracy i mar-
kery. Obszary rozchodzace sie promieniscie od
srodka to przestrzen na zapisanie odpowiedzi
przez kazda osobe z danej grupy.

Spytaj ucznidw, co przychodzi im na mysl, kie-
dy styszg o omawianej idei. Daj kazdej osobie
czas na zakomunikowanie reszcie swojej gru-
py zapisanych odpowiedzi, bez poddawania

ich dyskusji czy debacie z udziatem reszty kla-
sy. Popros grupy, aby wspolnie wybraty piec
najwazniejszych/najistotniejszych odpowie-
dzi i zapisaty je na $rodku karty pracy. Wszyst-
kie osoby z danej grupy muszg zgodzic sie co
do wybranej piatki pozycji.

Powtorz nastepnie to samo ¢wiczenie dla ca-
tej klasy. Przedstawiciel lub przedstawiciel-
ka grupy zapisuje wybrang pigtke odpowie-
dzi w jednym z obszarow rozchodzacych sie
promieniscie od $rodka gtdéwnej karty pracy
i przedstawia argumenty. Popros klase, aby
wybrata finatowa pigtke i wspolnie opracowa-
ta definicje idei.

Cwiczenie 2

To cwiczenie pozwala uczniom zapoznac
sie dogtebnie z konkretnymi wydarzenia-
mi zwigzanymi z ideq.

Uczniowie dzieleni s3 na pary lub mate grupy,
z ktorych kazda otrzymuje po jednym zdarze-
niu z przesztosci. Pracujac w parach/grupach,
uczniowie maja je zbadac i przygotowac pie-
ciominutowe prezentacje do przedstawienia
na forum klasy.

Cwiczenie 3

W ramach tego cwiczenia ucznio-
wie uktadajq wydarzenia chronolo-
gicznie i tworzq wizualng pomoc do
kontekstualizacji.

Pary/grupy zapisuja na kartce podstawowe in-
formacje dotyczace swojego waznego wyda-
rzenia (w tym date i miejsce) i ustawiajg sie
chronologicznie, tworzac ,,zywa 0s czasu’, tak
aby klasa mogta zwizualizowac sobie ewolu-
cje danej idei. Nastepnie 0$ ta powinna zostac
przeniesiona do karty pracy i zapisana tam
w odpowiednim rozktadzie czasowym.

Uczniowie teraz lokalizujg najwazniejsze wy-
darzenia wptywajace na ewolucje na pustej
mapie w kartach pracy. W ten sposob stwo-
rzg sobie pomoc wizualng do kontekstualiza-
cji ewolucji idei w czasie i przestrzeni podczas
dalszej realizacji omawianej strategii.
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Dyskusja
Debata, ktéra pozwala uczniom pogtebic zrozu-
mienie idei oraz jej ewolucji.

Ewolucja idei przesledzona zostaje w toku
dyskusji na forum klasy. Celem jest umozli-
wienie uczniom zrozumienia, co wptyneto na
ewolucje idei.Jest to tez okazja, aby stwierdzic
poszczegollne fazy ewolucji idei. Przyktady te-
matow do omowienia:
e najwazniejsze wydarzenia i punk-
ty zwrotne;
o fazy ewolucji idei;
e tempo zmian - stopniowe czy szybkie?;
e rozne zaangazowane podmioty - kto zy-
skat? Kto stracit?;
» rdzne filozofie czy ruchy, ktére mogty
wptynac na ideeg; itp.

W toku tego ¢wiczenia popros uczniéw o wy-

jasnienie, co mogto doprowadzi¢ do réznych

faz lub zmian w sposobie myslenia, i zachec
ich do powigzania tych zmian z wydarzenia-

mi, ktére utozyli na osiach czasu. Nauczyciele

powinni zadawac uczniom dla utatwienia py-

tania pomocnicze. | tak na przyktad:

» Gdybyscie mieli wybrac jedno tylko wyda-
rzenie jako najwazniejsze dla ewolucji tej
idei, to ktére by to byto?

e Ktore z tych wydarzen mozna by uznac za
niewystarczajaco istotne badz niekoniecz-
nie niezbedne, aby zrozumie, jak rozprze-
strzeniata sie ta idea?

e Naile popularna jest ta idea obecnie?

Co moze powodowac jej popularnos¢ lub
niepopularnosc?
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JAKIE PRZESZKODY DYDAKTYCZNE
WIAZA SIE ZE STRATEGIA?

Umiejetnosc czytania

Aby moc wykonac zadania, ktorych przyktady
tu umieszczono, uczniowie muszg dobrze czy-
tac. Ci, ktorzy radza sobie gorzej z czytaniem,
moga zosta¢ ewentualnie potgczeni w pary
z uczniami, ktorym wychodzi to lepiej i/lub
opowiesci mogg byc¢ ttumaczone, skracane,
czytane wspoélnie, albo nagrane i odtworzone.

Pojmowanie koncepc;ji

Nauczyciele powinni przejrze¢ wydarzenia
i zrédta pod katem wiedzy, jaka uczniowie juz
maja. Niektére terminy czy koncepcje moga
wymagac wyjasnienia lub uproszczenia, aby
uczynic zrodta odpowiednio przystepnymi dla
wszystkich.

Pytania pomocnicze

S3 uczniowie, ktérzy bedg w stanie samo-
dzielnie przeanalizowa¢ zrodta bez pytan
pomocniczych. Inni bedg potrzebowac pytan
pomocniczych. Wzory podane s3 w réznych
miejscach w opisie strategii i w materiatach
przyktadowych. Powinny one dac¢ nauczycie-
lom obraz tego, jaki poziom szczegotowosci
wymagany jest w pytaniach pomocniczych
i moga by¢ dostosowywane przy omawianiu
innych idei/tematow.

Dostosowanie strategii do podstawy
programowej

W zaleznosci od podstawy programowej na-
uczycielom moze byc tatwiej lub trudniej do-
pasowac catosc lub czesc tej strategii. Nauczy-
ciele powinni rozwazy¢ wybranie takich idei,
ktére pokrywajg sie w catosci lub w czesci
z obowigzujaca podstawa programowa, lub
ktére mozna ograniczy¢ do danego okresu lub
obszaru, tak aby wpisywaty sie w te podstawe.

JAK POPRAWIC INKLUZYWNOSC
STRATEGII?

Wspieranie uczniow radzacych sobie gorzej
S3 uczniowie, dla ktorych ilos¢ czytania wy-
magana podczas badania wydarzenia zwia-
zanego z wybrang ideg bedzie zbyt duza. Aby
zaradzi¢ temu problemowi, mozna organicz-
ne badania zastgpi¢ przygotowanymi wcze-
$niej zestawieniami informacji o najwazniej-
szych wydarzeniach. Laczenie w pary uczniow
radzacych sobie gorzej z takimi, ktorzy radza
sobie lepiej, moze tez pomoc, jezeli wyste-
pujg problemy z samodzielnymi badaniami
i czytaniem.

Wyznaczanie ambitniejszych zadan uczniom
radzacych sobie lepiej

Uczniom radzacym sobie lepiej mozna dac
dodatkowe cwiczenia i tematy do dyskusji.
Potacz grupy w pary i kazdej parze przydziel
sporny temat zwigzany z idea. Grupy z danej
pary otrzymaja materiaty na poparcie prze-
ciwnych punktow widzenia. | tak na przyktad,
dla idei ,jednosci europejskiej’, spornym te-
matem do dyskusji sg zalety jednolitej walu-
ty.Jedna z grup w parze otrzyma materiaty na
poparcie przyjecia wspolnej waluty, natomiast
druga - sprzeciwiajace sie jej stosowaniu. Po-
szczegolnym parom mozna przydzieli¢ rozne
tematy sporne i stanowiska, z ktorymi maja sie
zapoznac, albo wszystkim te same tematy. Ko-
lejnymi przyktadami spornych tematéw doty-
czacych idei ,jednosci europejskiej” moga byc
zalety wspolnych sit zbrojnych, granic i stuz-
by zdrowia.

Gdy pary otrzymajg juz swoje materiaty, po-
pros o ich przeczytanie i przedstawienie sta-
nowiska grup. Grupy moga nastepnie albo (a)
przeprowadzi¢ debate miedzy sobg, albo (b)
przedstawic stanowiska i debatowac na forum
klasy. To ¢wiczenie i dyskusje beda wyma-
ga¢ od uczniow przeszukiwania materiatow
w celu uzyskania informacji, bardziej krytycz-
nego myslenia i opracowywania przekonuja-
cych argumentow.
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Ten przyktad wykorzystuje zestaw wydarzen
i zrodet z ubiegtego wieku. Obejmuje okres od
lat 20. XX wieku do czaséw obecnych.

DLACZEGO ,JEDNOSC EUROPEJSKA™
To jeden z gtdwnych przyktaddw, jak roznig sie
polityczne i gospodarcze idee, ktore cechu-
ja wspotczesng Europe. Podczas gdy idea ta
wchodzi w ogolny zakres ,federalizmu’, z ko-
niecznosci taczy tez w sobie inne idee, takie
jak liberalizm i demokracja. Jest to idea:

e wptywowa - jako kluczowa kwestia w ak-
tualnej debacie politycznej i gospodarczej
w Europie,

e powszechna - coraz wiecej mieszkancow
i mieszkanek Europy decyduje sie broni¢
wiasnie jej zamiast idei nacjonalistycz-
nych, ktore ksztattowaty Europe od XIX w.,

» tatwa do zdefiniowania - idea integracji
gospodarczej i politycznej jest tatwa do
zdefiniowania i zrozumienia.

* mozliwa do prze$ledzenia poprzez wyda-
rzenia w czasie - istniejg wyrazne mo-
menty, ktére mozna wybrac, aby przesle-
dzic rozwdj idei.

Korzenie idei jednosci europejskiej siegaja
czasow sredniowiecza. W 1464 r. husycki krol
Czech, Jerzy z Podiebradow, zaproponowat
zjednoczenie chrzescijanskich narodéw eu-
ropejskich przeciwko Turkom, ktérzy zdobyli
Konstantynopol. Opat Charles de Saint-Pierre
zaproponowat utworzenie europejskiej ligi 18
suwerennych panstw, potgczonych w unii go-
spodarczej, ze wspolnym skarbem i bez gra-
nic. Markiz de La Fayette (Francja) i Tadeusz
Kosciuszko (Polska-Litwa), bronili idei Stanow
Zjednoczonych Europy na wzor utworzonych
niedawno wczesniej Standw Zjednoczonych
Ameryki. W XIX w. intelektualisci tacy jak Ma-
zzini, Saint-Simon i Victor Hugo wyobrazali
sobie rézne warianty Stanow Zjednoczonych
Europy. Imperialistyczne idee Napoleona dla
Europy rowniez zawieraty elementy koncepcji
jednosci europejskiej.

Tu jednak skupimy sie na wydarzeniach od
| wojny swiatowej do czasow wspotczesnych.

W tym okresie idea jednosci europejskiej roz-
wijata sie juz w ksztatcie, ktory przypomina
znany nam obecnie.

Przed lekcja nalezy zrozumiec, jak ewoluowa-
ta idea, i jakie czynniki wptynety na jej ewo-
lucje badz zmiany. W ramach lekcji uczniowie
utoza wydarzenia chronologicznie i zlokalizu-
ja je geograficznie.

Cwiczenie 1

Uczniowie zapoznajg sie z ideg jednosci eu-
ropejskiej. Najprawdopodobniej pojawig sie
wsrod nich rézne koncepcje dotyczacego tego
pojecia. Bedzie to dobra okazja, aby sprecyzo-
wac najwazniejsze aspekty tej idei. Nauczyciel
uzyska lepsze zrozumienie, ile uczniowie wie-
dza na ten temat, co z kolei pomoze w dosto-
sowaniu strategii do ich poziomu zrozumienia.

Klase nalezy podzieli¢ na cztery lub piec grup.
Kazdej grupie wreczany jest duzy arkusz pra-
cy i marker.

Spytaj ucznidw, co przychodzi im na mysl, kie-
dy styszg o idei jednosci europejskiej. Daj kaz-
dej osobie w grupie czas na zakomunikowa-
nie reszcie grupy zapisanych odpowiedzi, bez
poddawania ich dyskusji czy debacie z udzia-
tem reszty klasy. Popros grupy, aby wspdlnie
wybraty pie¢ najwazniejszych/najistotniej-
szych odpowiedzi i zapisaty je na srodku karty
pracy. Wszystkie osoby z danej grupy zatwier-
dzaja wybrang pigtke pozycji.

Powtorz nastepnie to samo ¢wiczenie dla ca-
tej klasy. Przedstawiciel lub przedstawiciel-
ka grupy zapisuje wybrang pigtke odpowie-
dzi w jednym z obszarow rozchodzacych sie
promieniscie od srodka gtownej karty pracy
i przedstawia argumenty. Popros klase, aby
wybrata finatowa piatke i wspdlnie opracowa-
ta definicje idei.
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Cwiczenie 2

Celem tego ¢wiczenia jest zapoznanie uczniow
z najwazniejszymi wydarzeniami, ktére wpty-
nety na ewolucje tej idei. Nauczyciel pokazu-
je uczniom prezentacje zawierajgcg wszyst-
kie wydarzenia, z ktorymi beda pracowac.
Uczniom nastepnie przydzielane jest wyda-
rzenie do zbadania. Nastepnie przedstawiaja
klasie krotka, trzyminutowg prezentacje ze
swoimi wnioskami.

Cwiczenie 3

W ramach tego cwiczenia uczniowie

uktadajg wydarzenia zwigzane z ideq jed-
nosci europejskiej chronologicznie i two-
rzq wizualng pomoc do kontekstualizacji.

Pary/grupy zapisujg na kartce podstawowe in-
formacje dotyczace swojego waznego wyda-
rzenia (w tym date i miejsce) i ustawiajg sie
chronologicznie, tworzac ,,zywa 0s czasu’, tak
aby klasa mogta zwizualizowac sobie ewolu-
cje danej idei. Nastepnie uczniowie przenosza
0$ czasu do kart pracy i zapisujg j3 tam w od-
powiednich rozktadach czasowych. Wzor kar-
ty pracy znajduje sie w przyktadzie. W ramach
kolejnego etapu uczniowie lokalizujg najwaz-
niejsze wydarzenia wptywajace na ewolucje
na pustej mapie w kartach pracy. W ten spo-
sob stworzg sobie pomoc wizualng do kontek-
stualizacji ewolucji idei w czasie i przestrzeni

podczas dalszej realizacji omawianej strategii.

Dyskusja

Nauczyciel powinien zorganizowac debate
w porzadku chronologicznym, zgodnie z roz-
wojem idei. W ten sposéb otrzymujemy dysku-
sje wnoszacg istotny wktad w myslenie histo-
ryczne uczniow.

Debata, ktora pozwala uczniom pogtebic
zrozumienie idei oraz jej ewolucji.

Po uzyskaniu przez uczniow w ramach wcze-
Sniejszych ¢wiczen zrozumienia, jak idea
jednosci europejskiej ewoluowata w czasie
i przestrzeni, debata pomoze im zrozumie¢,
jakie czynniki wptynety na jej ewolucje. Gdy
juz wiemy co, kiedy i gdzie, strategia prze-
chodzi do pytania ,dlaczego?”: nastepuje re-
fleksja nad przyczynami wyjasniajgcymi ewo-
lucje idei.

Ta dyskusja pomoze uczniom stwierdzic, ja-
kie okolicznosci historyczne wptynety na jej
ewolucje oraz okresli¢ poszczegdlne etapy
tej ostatniej. Oto kilka propozycji tematow
do dyskusji:

e Jakie byty najwazniejsze wydarzenia
i punkty zwrotne w rozwoju idei jednosci
europejskiej? Jakie byty najpowazniejsze
przeszkody?

» Na jakie etapy mozemy podzieli¢ ewo-
lucje idei?

e W jakich momentach historycznych jej
rozwoj przyspieszat? W jakich momentach
idea rozprzestrzeniata sie na obszarze
kontynentu? W jakich okresach idea prze-
chodzita kryzys?

» W jaki sposob wielkie wydarzenia hi-
storyczne (wojny Swiatowe, kryzysy go-
spodarcze, zimna wojna, rozpad bloku
wschodniego, pandemie, itp.) wptynety na
ewolucje idei jednosci europejskiej?

e Jakie czynniki spoteczne wspieraty ideg?
Ktore niechetnie porzucaty wszelkie
nacjonalizmy?

» W jakich ideologiach idea jednosci euro-
pejskiej jest podtrzymywana? Jakie idee
polityczne sg wrogie wobec integracji
europejskiej?

e Kim byli najwazniejsi oredownicy i prze-
ciwnicy idei?
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W toku tego ¢wiczenia popros$ uczniow o wy-
jasnienie, co mogto doprowadzi¢ do réznych
faz lub zmian w sposobie myslenia, i zachec
ich do powigzania tych zmian z wydarzenia-
mi, ktére utozyli na osiach czasu. Nauczyciele
powinni zadawac uczniom dla utatwienia py-
tania pomocnicze. | tak na przyktad:

Gdybyscie mieli wybrac jedno tylko wy-
darzenie jako najwazniejsze dla ewo-
lucji idei jednosci europejskiej, to ktore
by to byto?

Gdybyscie mieli wybrac najbardziej istot-
ny okres (dwudziestolecie miedzywojen-
ne, zimna wojna, itp.) dla rozwoju tej idei,
ktory by to byt?

Gdybyscie mieli wybrac jakas przeszko-
de (odrzucenie wniosku Wielkiej Brytanii
o przystapienie do EWG przez de Gaulle’a,
Brexit, kryzys gospodarczy itp.), ktéra naj-
bardziej zaszkodzita rozwojowi tej idei, co
byscie wybrali?

Ktdre z tych wydarzen mozna by uznac za
niewystarczajaco istotne badz niekoniecz-
nie niezbedne, aby zrozumiec, jak rozprze-
strzeniata sie ta idea?

Na ile popularna jest ta idea obecnie? Co
moze powodowac jej popularnos¢ lub nie-
popularnosc? Na jakich gtownych aspek-
tach obecnie moze sie opierac idea jedno-
Sci europejskiej?
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DODATKOWE TEMATY
ODPOWIEDNIE DLA
OPISYWANE) STRATEGII

Prawa cztowieka s3g niezbywalne
Wtasnos$¢ ma charakter prywatny
Przemoc nigdy nie jest usprawiedliwiona
Rozdziat Kosciota od panstwa

Réwnosc

Spoteczna odpowiedzialnosc biznesu
Prawo wyborcze

ll.-
|
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PRZYKLADOWA KARTA PRACY

- 0S CZASU

Siedemnascie wydarzen ukazujacych ewolucje jednosci europejskiej jako idei.

WYDARZENIE WYDARZENIE WYDARZENIE
KONTEKST HISTORYCZNY KONTEKST HISTORYCZNY KONTEKST HISTORYCZNY
> ROK > ROK > ROK
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WYDARZENIE WYDARZENIE WYDARZENIE
KONTEKST HISTORYCZNY KONTEKST HISTORYCZNY KONTEKST HISTORYCZNY

> ROK > ROK > ROK

68 BADANIE HISTORII IDEI POZWALA UCZYC SIE O CIAG£OSCI | ZMIANACH




WYDARZENIE WYDARZENIE WYDARZENIE
KONTEKST HISTORYCZNY KONTEKST HISTORYCZNY KONTEKST HISTORYCZNY
> ROK > ROK > ROK
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WYDARZENIE WYDARZENIE WYDARZENIE
KONTEKST HISTORYCZNY KONTEKST HISTORYCZNY KONTEKST HISTORYCZNY

> ROK > ROK > ROK
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WYDARZENIE WYDARZENIE WYDARZENIE
KONTEKST HISTORYCZNY KONTEKST HISTORYCZNY KONTEKST HISTORYCZNY
> ROK > ROK > ROK
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WYDARZENIE WYDARZENIE
KONTEKST HISTORYCZNY KONTEKST HISTORYCZNY

> ROK > ROK
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PRZYKLADOWA KARTA PRACY
- PUSTA MAPA

Zlokalizuj ponizsze jedenascie wydarzen na mapie Europy
Mozna to uczyni¢ na dwa sposoby:
* Uczniowie korzystajg z jednej mapy wspotczesnej Europy
e Uczniowie korzystaja z trzech map Europy odpowiadajacych trzem
wielkim okresom historycznym opisanym w tym przyktadzie:
- dwudziestolecie miedzywojenne (1919-1939)
-zimna wojna (1945-1991)
- Europa po zimnej wojnie (1991 -obecnie)
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DWUDZIESTOLECIE MIEDZYWOJENNE (1919-1939))
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ZIMNA WOUJNA (1946-1991)




EUROPA PO ZIMNEJ WOJNIE (1991-0BECNIE)
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PRZYKLAD OSI CZASU
- JEDNOSC EUROPEJSKA

Ruch paneuropejski

Richard Coudenhove-Kalergi - 1923 r.

Mysl Coudenhove-Kalergiego narodzita sie
po | wojnie swiatowej. Zjednoczenie Europy
miatoby stanowic reakcje na pilng potrzebe
zapobiezenia wojnie. W pierwszej ksigzce, pod
tytutem Pan-Europa (1923), Coudenhove-Ka-
lergi umiescit formularz przystgpienia do Ru-
chu Paneuropejskiego, ktérego pierwszy kon-
gres odbyt sie w 1926 roku w Wiedniu.W 1927
r. na honorowego przywddce tego ruchu zo-
stat wybrany Aristide Briand. W kongresach
paneuropejskich braty udziat takie osobisto-
Sci jak Albert Einstein, Tomasz Mann czy Zyg-
munt Freud.

Coudenhove-Kalergi byt zatozycielem pierw-
szego ruchu walczacego o zjednoczong Eu-
rope. O ile cenit zasady socjaldemokratyczne,
o tyle jego ambicjg byto stworzenie konser-
watywnego spoteczenstwa, ktore demokracje
zastagpitoby ,spoteczng arystokracjga ducha’.

Jedyna nadzieja dla czesto nekanej przez woj-
ny Europy byto stworzenie federacji. Couden-
hove-Kalergi uwazat, ze Pan-Europa bytaby
bardziej elastyczng i konkurencyjng wersja
Austro-Wegier, gdzie wszyscy mowiliby po an-
gielsku oprécz swoich jezykow ojczystych.

Memorandum o organizacji systemu
Federalnej Unii Europejskiej

Briand, Aristide - 1930 r.

Aristide Briand byt francuskim politykiem,
ktory odegrat wybitng role w stosunkach
miedzynarodowych po | wojnie Swiatowe;j.
W 1926 r. Briand i Gustav Stresemann otrzy-
mali Pokojowa Nagrode Nobla za prace na
rzecz pojednania francusko-niemieckiego.
W 1928 r. Briand podpisat przeciwwojenny
pakt Brianda-Kellogga.

W stynnym przemowieniu na sesji Zgroma-
dzenia Ligi Narodéw (1929) Briand bronit
utworzenia ,zwigzku federalnego™ miedzy

panstwami europejskimi. Taka ,Unia Euro-
pejska”, otwarta wytgcznie dla europejskich
cztonkdéw Ligi Narodow, dziatataby w sposéb
zharmonizowany pod auspicjami Ligi Naro-
dow. Wigzatoby sie to z utworzeniem ,wspol-
nego rynku” poprzez ,unie celng”. Aby omdwic
te propozycje, miata zosta¢ zorganizowana
konferencja panstw europejskich, jednak ni-
gdy nie doszto to do skutku.

W wiekszosci krajow europejskich projekt ten
napotkat silny opor ze strony nacjonalistow.
Kres projektowi potozyt wreszcie kryzys go-
spodarczy lat 30.

Churchill i Rada Europy - 1949 r.

Rada Europy, zatozona w 1949 roku, jest or-
ganizacja miedzynarodowa majaca na celu
obrone praw cztowieka, demokracji i prawo-
rzadnosci w Europie. W jej sktad wchodzi 47
panstw cztonkowskich.

19 wrzesdnia 1946 r. na Uniwersytecie w Zu-
rychu Churchill wygtosit przemowienie o jed-
nosci europejskiej. Churchill byt pierwszym
wybitnym politykiem, ktory zajat stanowisko
w debacie dotychczas przez nielicznych dzia-
taczy. Swoje przemdwienie skierowat konkret-
nie do swiatowych przywodcow.

Zachecit do pojednania francusko-niemiec-
kiego i zaproponowat stworzenie czegos
w rodzaju ,Standéw Zjednoczonych Europy’...
ale bez udziatu Wielkiej Brytanii. W ten spo-
sOb przygotowat grunt dla przysztej federacji
panstw zachodnioeuropejskich i opowiedziat
sie za europejska trzecig droga, znajdujaca dla
siebie nisze pomiedzy USA a ZSRR. Bronit tak-
ze utworzenia Rady Europy.

Jean Monnet - cztowiek, ktory zainspirowat
narodziny Wspdlnoty Europejskiej.

W 1943 r. Monnet zostat cztonkiem Francu-
skiego Komitetu Wyzwolenia Narodowego,
francuskiego rzadu na uchodzstwie walczace-
go przeciwko panstwom Osi. Juz wtedy twier-
dzit, ze potrzebna jest Unia Europejska, aby
przywrocic i utrzymac pokdj. Podczas posie-
dzenia komitetu w 1943 r. Monnet stwierdzit:
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,Nie bedzie nigdy pokoju w Europie, jesli
panstwa zostang zrekonstytuowane na
bazie narodowej suwerennosci... Kraje
Europy sq za mate, aby zagwarantowac
swojej ludnosci niezbedny dobrobyt i po-
step spoteczny. Kraje europejskie muszq
sie ukonstytuowac w postaci federacji...”

W czasie napie¢ miedzynarodowych pierw-
szej zimnej wojny Monnet uznat, ze czas pod-
jac konkretne dziatania na rzecz jednosci eu-
ropejskiej. Zaczat pracowac¢ wtedy nad idea
Wspadlnoty Europejskiej.

9 maja 1950 r. Robert Schuman, minister
spraw zagranicznych Francji, przedstawit
»plan Schumana”. Plan ten, ktdrego inspirato-
rem i wspotautorem byt Jean Monnet, propo-
nowat, aby cata niemiecko-francuska produk-
cja wegla i stali podlegata kontroli jednego
organu, tzw. Wysokiej Wtadzy.

Po nieudanej probie stworzenia Europejskiej
Wspdlnoty Obronnej w 1954 r. Monnet powo-
tat do zycia Komitet dla Zjednoczenia Panstw
Europy, majacy ozywic¢ ducha integracji euro-
pejskiej. Stat sie on jedna z wiodacych orga-
nizacji odpowiadajacych za wiele wydarzen
w historii integracji europejskiej.

Robert Schuman - architekt projektu
integracji europejskiej

Robert Schuman, francuski minister spraw za-
granicznych w latach 1948-1952, uznawany
jest za jednego z ojcow jednosci europejskiej.

We wspotpracyzJeanem Monnetem opracowat
stynny plan Schumana. Dzien jego ogtoszenia,
czyli 9 maja 1950 r., uwazany jest obecnie za
date narodzin Unii Europejskiej. Schuman za-
proponowat wspoélng kontrole nad produkcja
wegla i stali, czyli zasobdw niezbednych dla
przemystu zbrojeniowego. Podstawowe zato-
zenie byto takie, ze uniemozliwienie sprawo-
wania samodzielnej kontroli nad produkcja
wegla i stali zmniejszy prawdopodobienstwo
wybuchu wojny.

Traktat rzymski

Narodziny Wspdlnoty Europejskiej

Traktat rzymski dat poczatek Europejskiej
Wspdlnocie Gospodarczej (EWG), najbardziej
znanej ze Wspélnot Europejskich (WE). Zostat
on podpisany 25 marca 1957 r. przez Belgie,
Francje, Wtochy, Luksemburg, Holandie i RFN,
a wszedt w zycie 1 stycznia 1958 r. Formalnie
znany jako Traktat o funkcjonowaniu Unii Eu-
ropejskiej, pozostaje on jednym z dwdch naj-
wazniejszych traktatéw w dzisiejszej Unii Eu-
ropejskiej (UE).

Ztozona kwestia przystgpienia

Wielkiej Brytanii

Po wstepnym odrzuceniu Europejskiej Wspol-
noty Gospodarczej (EWG), Zjednoczone Kro-
lestwo przekonato sie do idei cztonkostwa
po kryzysie sueskim z 1956 r. - miedzynaro-
dowym incydencie, ktéry ochtodzit stosunki
miedzy Wielka Brytanig a USA, zdajac sobie
sprawe z izolacji, jakg spowodowata poczat-
kowa odmowa.

Sprzeciw de Gaulle’a

14 stycznia 1963 r. generat de Gaulle sprze-
ciwit sie wnioskowi Wielkiej Brytanii o przy-
stapienie do EWG. Uwazat on Wielka Brytanie
za konia trojanskiego reprezentujacego ukry-
te interesy USA. Wedtug francuskiego przy-
wodcy przystapienie Wielkiej Brytanii do UE
spowodowatoby amerykanizacje Europy. Miat
powazne watpliwosci co do brytyjskiego za-
angazowania w Europe i uwazat, ze zamiast
przyjecia Zjednoczonego Krdélestwa lepiej
bardziej zintegrowac wspolny rynek.

Po zakonczeniu kadencji prezydenckiej de
Gaullea w 1969 r. wznowiono negocjacje
z Wielka Brytania. W 1973 r.Zjednoczone Kroé-
lestwo przystapito do Wspdlnoty Europejskiej
wraz z Irlandig i Dania.
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Traktat z Maastricht

Narodziny Unii Europejskiej

Traktat z Maastricht powotat do zycia Unie
Europejska, stworzyt strukture filarowa, ktdra
przetrwata az do traktatu lizbonskiego (2009
r.), znacznie poszerzyt kompetencje EWG/UE,
i doprowadzit do powstania wspélnej walu-
ty europejskiej — euro (wprowadzonej 1 stycz-
nia 2002 r.).

Dwa nowe filary, ktorych taczna liczba wzro-
sta tym samym do trzech, utworzone na mocy
traktatu z Maastricht to wspdlna polityka za-
graniczna i bezpieczenstwa oraz wspotpraca
policyjna i sgdowa w sprawach karnych.
Traktat wprowadzit koncepcje obywatelstwa
europejskiego, przyznane obywatelom panstw
cztonkowskich obok obywatelstwa krajowego.
Z obywatelstwem europejskim wigza sie okre-
Slone prawa, swobody i ochrona prawna dla
wszystkich obywateli UE. Obywatele Unii Eu-
ropejskiej maja prawo do swobodnego prze-
mieszczania sie, osiedlania i podejmowania
pracy w catej UE. Moga swobodnie handlo-
wac i przewozic towary, ustugi i kapitat przez
granice UE bez ograniczen w przeptywie ka-
pitatu i bez optat. Majg prawo gtosowac i kan-
dydowa¢ w wyborach lokalnych i europej-
skich w panstwie, w ktorym mieszkaja. Traktat
ustanowit wreszcie wybierany w wyborach
Parlament Europejski i umozliwit obywate-
lom wnoszenie spraw bezposrednio do Eu-
ropejskiego Trybunatu Sprawiedliwosci (ETS)
w Luksemburgu.

Rozszerzenie o nowe demokracje

z potudnia Europy

W potowie lat 70. nadszedt kres dyktatorskich
rezimow w Grecji, Portugalii i Hiszpanii. Te
nowe demokracje zamierzaty przystapic do
unii bazujacej na demokracji, prawach czto-
wieka i rozwoju gospodarczym.

Grecja dotaczyta w 1981 r. Przystgpienie Hisz-
panii i Portugalii do EWG w dniu 1 stycznia
1986 r. uczynito z Unii ,Europe dwunastu”. Po-
mimo obaw, ze Hiszpania i Portugalia przy-
niosg z sobg problemy gospodarcze - zwigza-
ne z rolnictwem i swobodnym przeptywem

pracownikow - geopolityczne znaczenie base-
nu Morza Srédziemnego i wcze$niejsze sukce-
Sy zwigzane z rozszerzeniem sprawity, ze oba
kraje znalazty sie w korzystnej sytuacji.

Koniec zimnej wojny i czwarte rozszerzenie
Upadek muru berlinskiego (1989 r.) i rozpad
ZSRR (1991 r)) wywotaty geopolityczne trze-
sienie ziemi w Europie i na catym Swiecie.
Po raz pierwszy od 1957 r. mozna byto da-
zyC¢ do unii wszystkich panstw europejskich.
Jak pokazat jednak gwattowny koniec komu-
nistycznej Jugostawii, sukces wcale nie byt
gwarantowany.

Rozszerzenie UE o czesci bytego bloku
wschodniego rozpoczeto sie wraz ze zjedno-
czeniem Niemiec w 1990 r.

Austria, Finlandia i Szwecja, czyli panstwa
neutralne w czasie zimnej wojny, rowniez
zdecydowaty sie przystapi¢ do UE. Proces roz-
szerzenia odbyt sie bez wiekszego rozgtosu,
poniewaz kraje te juz wczesniej nawigzaty
bliskie wiezi gospodarcze ze Wspdlnotg Eu-
ropejska. Austria, Finlandia i Szwecja staty sie
cztonkami UE 1 stycznia 1995 r.

Rozszerzenie UE na wschod

Dziedzictwo Europy Srodkowo-Wschodniej
to spuscizna dyktatur. Panstwa tego regio-
nu chciaty umocni¢ swoje nowe demokracje
i przystapi¢ do UE i NATO,aby zapobiec ponow-
nemu wpadnieciu w rosyjska strefe wptywow.

Ostatecznie osiem krajéw Europy Srodkowo-
-Wschodniej: Czechy, Estonia, Wegry, totwa,
Litwa, Polska, Stowacja i Stowenia, oraz dwa
kraje srodziemnomorskie: Malta i Cypr, przy-
stapity do UE 1 maja 2004 r. Byto to najwiek-
sze jednorazowe rozszerzenie UE pod wzgle-
dem liczby krajéw i ludnosci. Uznano je za
Lhistoryczng szanse” i ,moralny imperatyw”.

Unia wyraznie pragneta przyjac te kraje, mimo
ze byty mniej rozwiniete niz Europa Zachod-
nia.Niedtugo pozniej 1 stycznia 2007 r.,do UE
przystapity Rumunia i Butgaria. Zabliznianie
ran po wojnie na Batkanach to dtugotrwaty
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proces. Chorwacja ostatecznie przystgpita do
UE 1 lipca 2013 r. Albania i kilka panstw daw-
nej Socjalistycznej Federalnej Republiki Jugo-
stawii uznaty integracje z UE za cel polityki
zagranicznej.

Kryzys gospodarczy i wzrost nastrojow
eurosceptycznych

Kryzys finansowy z 2008 r. spowodowat
wzrost nastrojow eurosceptycznych w kilku
panstwach UE.

Brexit

Po referendum z 2016 r., w ktorym 51,9% gto-
sujacych opowiedziato sie za opuszczeniem
UE, Zjednoczone Krolestwo stato sie pierw-
szym krajem, ktory dobrowolnie zakonczyt
swoje cztonkostwo. Umowa o wystapieniu
odegrata znaczaca role w stosunkach mie-
dzy dwoma podmiotami, zwtaszcza w okresie
przejsciowym, majacym trwac do 31 grudnia
2020 r., przed oficjalnym wyjsciem Wielkiej
Brytanii z Unii w dniu 31 stycznia 2020 r.

Brexit jest wynikiem dtugiej historii konfron-
tacji i braku zaufania w okresie, kiedy Wielka
Brytania pozostawata cztonkiem UE. Nie byta
to jednak decyzja jednogtos$na, i podzielita
ona dramatycznie brytyjskie spoteczenstwo.

Kryzys zwigzany z koronawirusem

a solidarnos¢ europejska

Pandemia COVID-19 zaskoczyta duza czesc
UE. Wiele panstw cztonkowskich, w tym Whto-
chy, Hiszpania, Francja, Belgia i (jeszcze wte-
dy nalezaca do UE) Wielka Brytania, bardzo
ucierpiato. Jak powiedziat francuski prezydent
Macron w wywiadzie dla Financial Times z 17
kwietnia 2020 r.: ,To chwila prawdy (dla Unii
Europejskiej).”

Reakcja UE na pandemie byta niestety po-
dzielona. Holandia, Niemcy i inne kraje o bar-
dziej konserwatywnej polityce fiskalnej od-
rzucity radykalne S$rodki solidarnosciowe,
takie jak uwspolnotowienie dtugu w formie
Leuroobligacji”.

Po dtugotrwatych negocjacjach UE osiggneta
w lipcu 2020 r. historyczne porozumienie: bu-
dzet w wysokosci 1,82 bln euro i stworzenie
pakietu naprawczego wspierajgcego odbudo-
we po koronawirusie. Pandemia obnazyta za-
réwno sukcesy, jak i wady Unii. Czas pokaze,
na ile trwate dla UE, jej obywateli i obywate-
lek oraz stylu rzadzenia bedg skutki kryzysu
zdrowotnego.
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DODATKOWE TEMATY
ODPOWIEDNIE DLA
OPISYWANE) STRATEGII

e Prawa cztowieka sg niezbywalne

e Witasnosc ma charakter prywatny

¢ Przemoc nigdy nie jest usprawiedliwiona
¢ Rozdziat Kosciota od panstwa

e Rownosc

e Spoteczna odpowiedzialnos¢ biznesu

e Prawo wyborcze
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Wykorzystanie

praktyk upamietniania

W nauczaniu o koncepcji
historii jako narracyjnego
konstruktu
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JOANNA WOJDON

Otacza nas historia. Jest obecna na pamiat-
kowych tablicach, w pomnikach, budynkach
czy nazwach miejsc w przestrzeni publicznej.
Strategia ta ma na celu sktonienie uczniéw do
refleksji na tym, w jaki sposéb budowana jest
przesztosc¢ upamietniana przez ludzi, dlacze-
go jest przedstawiana w taki, a nie inny spo-
sob i co zostato w niej pominiete.



PRZEGLAD STRATEGII

Strategia ta zacheca ucznidéw do analizy i de-
konstrukcji tego, w jaki sposob upamietniana
jest przesztos¢ w ich miescie/wiosce w od-
niesieniu do tablic pamigtkowych, pomnikdw
i nazw nadawanych miejscom w przestrzeni
publicznej, takim jak ulice, place, budynki, czy
dzielnice.

Uczniowie beda miec¢ za zadanie okreslic, ja-
kie przestanie czy przestania wigzg sie z tymi
obiektami upamietniajagcymi przesztos¢, przez
kogo i dla kogo, a takze kiedy zostaty stworzo-
ne, czyim interesom stuza, jak rowniez kogo
i z jakich powoddw wykluczaja. Uczniowie
beda badac, jak i dlaczego tego typu praktyki
upamietniania zmieniaty sie z biegiem czasu,
np. jak zmieniaty sie nazwy ulic, jakie tablice
pamigtkowe pojawiaty sie, a jakie byty usuwa-
ne czy odnawiane — wszystko po to, by zrozu-
miec, ze historia w formie, w jakiej obecna jest
w przestrzeni publicznej jest konstruowana
i rekonstruowana z bardzo ré6znych powodadw.

Strategia ta jest wyrazem innowacyjnego po-
dejscia do wycieczek klasowych oraz alter-
natywa dla typowych ,wypadow klasowych”,
ktére zazwyczaj koncentrujg sie na naucza-

niu, czym jest przesztos¢, a nie jak jest ona JAK| JEST CEL STRATEGII?

przekazywana.

Celem tej strategii jest pokazanie, ze historia
w formie prezentowanej w przestrzeni pu-
blicznej, ale tez historia w ogole, jest narracyj-
nym konstruktem, do ktérego nalezy sie odno-
si¢ w sposob krytyczny.

Ujawnia, na czym polega konsumowanie hi-
storii poza S$rodowiskiem szkolnym i poza
sferg podrecznikdw, oraz naktania uczniow
do poszukiwania réznorodnosci w sposobach
przedstawiania postaci historycznych lub grup
interesu, ktore s3 lub moga zastugiwac na to,
by stac sie czescig historii.

Precyzyjna analiza i pordéwnania pozwala-
ja identyfikowa¢ cechy wspolne, wzajemne
wptywy i tendencje ponadnarodowe. Ucznio-
wie maja jednoczesnie mozliwos¢ rozpo-
znawania narracji badz kwestii szczegodlnie
delikatnych lub ze sobg sprzecznych, i dysku-
towania o tym, jak radzi¢ sobie z tym proble-
mem w przestrzeni publiczne;.
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potrzeba,
aby zastosowac
te strategie na
lekcjach?
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KROK 1: PRZYGOTUJ MATERIALY

A.Wybierz miejsce historyczne, ktore
bedziecie analizowa¢

Wybierz jakis obszar w swojej miejscowosci/
wiosce, w ktorym znalez¢ mozna tablice pa-
migtkowe, pomniki, budynki czy nazwy miejsc
publicznych o historycznym znaczeniu, upa-
mietniajgce przesztos¢. Postaraj sie wybrac
miejsce, w ktdérym, w niewielkiej odlegtosci
od siebie, znajduja sie rozne obiekty upamiet-
niajgce. Tego typu wycieczka moze mie¢ na-
wet charakter wirtualny, wowczas przydatne
okaza sie aplikacje typu Google Maps, Stre-
etView itp.

B. Przygotuj podstawowe informacje

o wybranych miejscach i obiektach

upamietniajacych

Zapoznaj sie z podstawowymi informacjami na

temat miejsc lub obiektow, o analize ktorych

poprosisz ucznidéw. Aby naktonic ich do takiej
analizy, mozna zadac nastepujace pytania:

e Kiedy powstat dany obiekt upamietniajacy
przesztosc?

e Kto go stworzyt?

e Zczyjej powstat inicjatywy?

» Jakie okolicznosci doprowadzity do po-
wstania tego obiektu upamietniajgcego?

e (o upamietnia?

e (zy odnosi sie do wydarzenia o charakte-
rze lokalnym, krajowym, miedzynarodo-
wym, czy tez tgczacym te kategorie?

e Do jakiego tematu nawigzuje (polityka,
kultura, religia itp.)?

» Jakich okresow historycznych dotycza te
obiekty upamietniajace?

e (zy dany obiekt upamietniajgcy zmieniat
sie z biegiem czasu? (To w szczegolny
sposob odnosi sie do nazw ulic.)

KROK 2: WYKORZYSTAJ MATERIALY
NA LEKCJI/W TRACKIE WYCIECZKI

Cwiczenie 1: Przed wycieczka
W zaleznosci od ilosci, rodzaju i/lub jako-
sci informacji dostepnych w danym miejscu,

dobrym rozwigzaniem moze by¢ wprowadze-
nie uczniow do realiow konkretnego okresu
historycznego lub wybranego tematu poprzez
krotki wyktad, z wykorzystaniem materiatow
wideo lub w otwartej rozmowie klasowej na
temat upamietnionych wydarzen historycz-
nych (geograficznie lub czasowo powigzanych
z planowang wycieczkg). Dzieki temu ucznio-
wie beda mogli skonfrontowac swoje wcze-
$niejsze ustalenia i poglady na temat kon-
kretnych obiektdéw znalezionych w przestrzeni
publicznej podczas odwiedzin/wycieczki.

Cwiczenie 2: Wycieczka

Uczniowie wybieraja sie na wycieczke do
miejsca lub miejsc upamietniajacych prze-
sztos$¢. Ich zadaniem jest zebrac informacje na
temat tego, co tam zobaczyli. To zadanie moze
takze obejmowac udokumentowanie swoich
spostrzezen w notatkach lub na fotografiach
wybranych obiektow. Przydatnym moze byc
takze opracowanie karty pracy do wypetnie-
nia przez uczniow w trakcie wycieczki i do wy-
korzystania podczas dyskusji kierowanej po
wycieczce.

Dyskusja 1: Po wycieczce
Zadaniem uczniow jest dokonanie dekon-
strukcji badanej praktyki lub praktyk stuza-
cych upamietnieniu przesztosci poprzez od-
niesienie sie do kilku pytan, np.:

e Kto wykonat lub nazwat te obiekty
upamietniajace?

« Kiedy obiekty te zostaty wykonane lub
otrzymaty swoje nazwy?

e Zjakiego powodu/jakich powoddw obiek-
ty te zostaty umieszczone w przestrzeni
publicznej?

e (zyje poglady odzwierciedlajg te obiekty
upamietniajgce?

e Do jakiego okresu historycznego odnosi
sie dany obiekt upamietniajacy?

e Jakim celom stuzga te obiekty
upamietniajgce?

e (zy dany obiekt upamietniajacy zmieniat
sie z biegiem czasu?

WYKORZYSTANIE PRAKTYK UPAMIETNIANIA W NAUCZANIU O KONCEPCJI HISTORII JAKO NARRACYJNEGO KONSTRUKTU
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Z perspektywy nauczyciela jest to dobra oka-
zja,aby zrozumiec, ktore aspekty i zagadnienia
wymagajg podkreslenia lub dalszego wyja-
$nienia. Jest to rowniez szansa na odniesienie
sie do szczegdlnie delikatnych, spornych lub
kontrowersyjnych faktow historycznych i pro-
blemdéw powigzanych z omawianym tematem.
Uczniowie powinni dzieki temu zrozumiec, ze
narracje historyczne s3 w gruncie rzeczy se-
lektywnie budowanymi konstruktami.

Z JAKIMI PRZESZKODAMI MOZE
BORYKAC SIE NAUCZYCIEL, STOSUJAC
TE STRATEGIE?

Organizacja wycieczki

Jak w przypadku kazdej wycieczki, jest to za-
jecie czasochtonne oraz wymagajace dobrej
organizacji, dyscypliny i znacznej koncentra-
cji uwagi. W niektorych przypadkach nauczy-
ciele moga miec¢ dodatkowo trudnosci z od-
nalezieniem w swojej okolicy wystarczajacej
liczby obiektow o odpowiedniej jakosci czy
uzytecznosci. Rozwigzaniem obydwu powyz-
szych problemédw moze byc zorganizowanie
wycieczki wirtualnej, cho¢ naturalnie preferu-
je sie wycieczki tradycyjne.

Pojmowanie koncepcji

Nauczyciele powinni, w mniejszym lub wiek-
szym stopniu, merytorycznie przygotowac
uczniow do wycieczki, biorgc pod uwage wie-
dze, jaka uczniowie juz maja. Niektore termi-
ny czy koncepcje moga wymagac wyjasnienia
lub uproszczenia, aby wycieczka mogta byc
odpowiednio przystepna dla wszystkich.

Pytania pomocnicze

Niektorzy uczniowie beda w stanie krytycznie
podejs¢ do narracji, ktérych dotycza analizo-
wane obiekty upamietniajgce bez pytan po-
mocniczych. Inni beda ich potrzebowac. W ma-
teriatach ilustracyjnych znajduja sie przyktady
takich pytan.

JAK POPRAWIC INKLUZYWNOSC
STRATEGII?

Wspieranie uczniow radzacych sobie gorzej

* Do analizy i/lub prezentacji nalezy wy-
brac¢ stosunkowo tatwe do zanalizowania
obiekty lub praktyki upamietniania. Cze-
sto najlepiej sprawdzaja sie w tym kon-
tekscie pomniki.

» Wybierz mniejsza liczbe obiektéw/prak-
tyk upamietniania do analizy lub mniej-
szg liczbe aspektow do uwzglednienia
w analizie.

* Przypisz uczniom konkretne role do
wypetnienia w trakcie badania obiektu/
praktyki. Dla przyktadu, uczen o stabszych
wynikach w nauce moze zajmowac sie
dokumentowaniem, podczas gdy uczen
z lepszymi osiggnieciami moze petnic
funkcje badacza.

Wyznaczanie ambitniejszych zadan uczniom

radzacych sobie lepiej

» Podczas wycieczki mozna poprosic
ucznidéw o przeprowadzenie wsrdd prze-
chodniéw badania ich wiedzy na temat
znaczenia obiektdw upamietniajgcych.
Popros uczniodw, aby porozmawiali 0 zaob-
serwowanych podobienstwach i réznicach
w interpretacji ich znaczenia.

e Zorganizuj dodatkowe zajecia po wyciecz-
ce (patrz: Materiaty dodatkowe - Opcja 1
i 2) i nakton uczniow do zajecia sie bar-
dziej delikatnymi tematami, kwestiami
lub wydarzeniami, ktére wymagaja pogte-
bionych badan.

» Popros, aby przeprowadzili bardziej
szczegotowe badania historyczne w celu
zidentyfikowania zdarzen lub oséb, ktore
zastuguja na upamietnienie. Zachec ich
do skorzystania z lokalnych archiwow lub
zrédet prasowych.

e Porownaj praktyki upamietniania stoso-
wane w innych miejscach, czy to w kon-
tekscie ogolnych praktyk, czy tez w od-
niesieniu do tych samych zdarzen lub
zdarzen podobnych do tych, ktére miaty
miejsce w miejscowosci uczniow.
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Wroctaw jest miastem, ktére na przestrzeni
wiekow wielokrotnie zmieniato swoja przyna-
leznos¢ panstwowa. Zmieniat sie takze sktad
etniczny mieszkancow Wroctawia, co nastepo-
wato zaréwno stopniowo (np. pod wptywem
germanizacji lokalnego patrycjatu w okresie
sredniowiecza), jak i gwattownie (np. w re-
zultacie wysiedlenia Niemcow po Il wojnie
Swiatowe)).

Przywodcy pruscy i |1l Rzesza podkreslali nie-
miecki charakter miasta, podczas gdy przy-
wodcy PRL po Il wojnie $wiatowej zwracali
uwage na jego polskie korzenie. Po upadku
Zwigzku Sowieckiego, na przetomie XX i XXl
wieku, hasto przewodnie miasta promowato
Wroctaw jako ,miasto spotkan”. Celem nowych
wtadz stato sie zaakcentowanie wielowieko-
wej réznorodnosci miasta i podkres$lenie zna-
czenia zroznicowania etnicznego jego daw-
nych mieszkancéw.

Na poczatku XXI wieku, na chodniku wroctaw-
skiego placu Nankiera powstata tzw. Sciezka
historii Wroctawia. Wykonane z brazu tablice,
ktére jg tworzg upamietniajg wazne wydarze-
nia z historii miasta. Co jaki$ czas kolekcja ta
sie powieksza.

Zadaniem ucznidw jest analiza aktualnie znaj-
dujacych sie tam tablic, okreslenie zaréwno
preferencji, jak i przeoczen ich twdrcdw, a tak-
ze zaprojektowanie kolejnych tablic.
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PRZYKLADOWA WYCIECZKA

W odniesieniu do kazdej tablicy nale-
zy okreslic:
e jej zwigzek z historig polityczng, spotecz-
ng, kulturowa i/lub gospodarcza;
e grupe etniczng, ktdrej historii
ona dotyczy;
e (zy jest czescig historii lokalnej, regional-
nej, panstwowej i/lub miedzynarodowej;
e jakie zmiany odzwierciedla; oraz
e jakich sfer zycia dana tablica nie dotyka
i dlaczego.
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PRZYKLADOWE
KARTY PRACY

polityczna/
spoteczna/
kulturowa/
gospodarcza
polska/czeska/
niemiecka/
zydowska/inna
lokalna/
regionalna/
krajowa/
miedzynarodowa
Grupy spoteczne
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lna/

ka/
krajowa/

zydowska/inna
lokalna/

niemiec
miedzynarodowa
Grupy spoteczne

polityczna/
spoteczna/
kulturowa/
gospodarcza
polska/czeska/
regiona
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WARIANTY STRATEGII

Opcja 1

Uczniowie mogga przedstawic wtasne pomysty

na ewentualne zmiany i modyfikacje istnieja-

cych obiektéw i praktyk upamietniania, biorgc
pod uwage zmieniajgce sie realia wspotcze-
snego swiata, wartosci, cele spoteczne itp. Dla
przyktadu, mogliby zaprojektowac wtasng ta-
blice pamigtkowa lub pomnik(i), zapropono-
wac zmiany nazw ulic lub placéw w okolicy itp.,

a takze uzasadnic ich umiejscowienie w prze-

strzeni publicznej. Nalezy zacheca¢ uczniow

do uwzglednienia roznych punktdéw widzenia
na przesztosc (np. grup marginalizowanych).

e Jak bedzie wygladat obiekt upamiet-
niajacy twojego pomystu? Ewentualnie,
jaka nazwe nadasz wybranej przestrzeni
publicznej?

e (Czy pojawi sie tam tablica pamiatkowa
lub inskrypcja? Jezeli tak, co bedzie na
niej napisane?

» (Gdzie w przestrzeni publicznej planujesz
umiescic ten obiekt upamietniajacy? Dla-
czego akurat w tym miejscu?

e Zjakiego powodu/z jakich powodow
zaproponowany obiekt upamietniajg-
cy powinien znalez¢ sie w przestrzeni
publicznej?

e (zyj poglad/czyje poglady wyraza ten
obiekt upamietniajacy?

e Do jakiego okresu historycznego odnosi
sie ten obiekt upamietniajacy?

e Jakiemu celowi stuzy ten obiekt
upamietniajacy?

e (zyten obiekt upamietniajacy moze z cza-
sem ulec zmianie?

Opcja 2

Zadanie dla uczniow podzielonych na grupy
moze polegac na zaplanowaniu praktyk upa-
mietniania stosowanych w réznych okresach
czasu. Na przyktad, jakie pomniki wzniesli-
by na rynku miejskim w XVIII, XIX, XX i XXI
wieku, tak aby odzwierciedlaty one dominu-
jace wartosci, preferencje polityczne, naj-
nowsze osiggniecia i cele polityczne danego
spoteczenstwa?

Opcja 3

Zadanie moze polega¢ na zaprojektowaniu
tablic, podobnych do tych, ktore znajduja sie
na Placu Nankiera we Wroctawiu, dla wta-
snej miejscowosci/wioski/dzielnicy, uwzgled-
niajacych punkty zwrotne i elementy ciggto-
$ci w jej historii. Niech uczniowie zadbaja tez
o to, by tablica byta akceptowalna i atrakcyjna
z punktu widzenia turystow z réznych krajow.

WYKORZYSTANIE PRAKTYK UPAMIETNIANIA W NAUCZANIU O KONCEPCJI HISTORII JAKO NARRACYJNEGO KONSTRUKTU






Q) CED g
-,.’ \SMUS

Uczenie poprzez opowiesci
o tym, jak ztozona jest
przesztosc

é}ﬂc&[ /pw

Ve ,/{&ML”O 7



HELEN SNELSON




T""‘WWWW’—'"—'WV'—'WW

| FASC] FEMMINIL DI PEScA*‘f»;;;f

| o |

‘omrﬁmg Ip e.mxs;mD ‘¥ ?”Ep wl2zziI0iNe JUOFZHq!JIS!G

PRZEGLAD STRATEGII

Strategia bazuje na obszernym zestawie opo-
wiesci o tym samym okresie bagdz wydarzeniu
w historii, wzietych z zycia 0oséb zamieszkuja-
cych (w miare mozliwosci) rézne obszary kon-
tynentu, badz dany kraj, stanowigcych zréz-
nicowang spotecznie grupe (pod wzgledem
wieku, ptci, narodowosci czy pochodzenia et-
nicznego). Dzieki temu mozna omdwic na lek-
cjach mniej znany okres i zachecic ucznidéw do
wyrobienia sobie wtasnego zdania o nim nie-
zaleznie od wiedzy podrecznikowe;.

Poréwnanie opiséw wielkich wydarzen”z pod-
recznika z refleksja na ich temat wzietg z zycia
konkretnych oséb oraz analiza réznic i podo-
bienstw w postrzeganiu wydarzen i okreséw
historycznych przez osoby pochodzace z roz-
nych srodowisk pomoze uczniom zrozumie¢,
ze zycie byto (i jest) zawsze bardziej ztozone,
niz sie wydaje z perspektywy czasu, kiedy to
przeszte wydarzenia sprowadza sie do pro-
stych zwigzkow przyczynowo-skutkowych.

Proponowana strategia zaktada nie tylko kon-
kretny przyktad pracy z wybranymi i odpo-
wiednio przygotowanymi opowiesciami, ale
takze metode zbierania opowiesci z zycia jako
historycznych zrédet dydaktycznych do wyko-
rzystana w odniesieniu do innych wydarzen
czy okresow.

a
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(Riprob. Vietata)

JAKI JEST CEL STRATEGII?

Gtéwnym celem strategii jest uczenie rozno-
rodnosci. Pokazuje ona, jak wiele mamy wspol-
nych dos$wiadczen pomimo tego, ze w réznych
miejscach kontynentu ludzie przezywaja roz-
ne historie.

Strategia pozwala dostrzec niuanse i daje
wybrzmiec¢ niewystuchanym nigdy wczesniej
gtosom z przesztosci. Po zetknieciu sie z nimi
trudniej juz bedzie postrzegac ztozone kwe-
stie w czarno-biatych kategoriach.

Stratega pomaga tez uczniom dostrzec rozni-
ce pomiedzy historig a pamiecig oraz zrozu-
miec, ze historia jest konstruktem.
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KROK 1: PRZYGOTUJ MATERIALY

Aby przeprowadzi¢ to cwiczenie, najpierw
zbierz zestaw ,opowiesci z przesztosci” doty-
czacych tematu, ktéry chcesz poruszyc. Tematy
powinny mie¢ charakter ponadnarodowy. Do-
stepne sg dwie opcje:

Opcja 1 - Skorzystaj z gotowego zestawu
Wykorzystaj gotowy zestaw ,opowiesci z prze-
sztosci”. W serwisie historiana.eu znajdziesz
zestawy obejmujace lata 1945-1949 i 1989-
1990. A oto kolejny przyktad zestawu, ktory
osadzony jest w doswiadczeniach jednego,
konkretnego kraju, w tym wypadku Czecho-
stowacji, ale zarazem pozwala poznac wiele
punktow widzenia na tematy istotne dla hi-
storii tego kraju w XX w.

Opcja 1 - Stworz wtasny zestaw

Aby zgromadzi¢ dobrze dziatajacy zestaw
Lopowiesci z zycia wzietych”, staraj sie kiero-
wac nastepujacymi wskazowkami:

1. Stwoérz réznorodny zestaw

Oto lista kontrolna, dzieki ktorej stworzysz

zroznicowany zestaw wspomnien. Zestaw

powinien zawiera¢ wspomnienia:

e ze wszelkich obszardw, regionow i kra-
jow zwigzanych z tematem;

e 0s0b o0 réznej sytuacji materialnej;

e 0s0b bedacych w réznym wieku w cza-
sie, ktérego dotyczy temat;

e grupy zrownowazonej pod
wzgledem ptci;

e 050b o réznym wyksztatceniu i statusie
spotecznym;

e 0s0b reprezentujgcych mniejszosci et-
niczne i inne.

Réznorodnos¢ moze miec¢ rozne oblicza
w zaleznosci od danego okresu w histo-
rii i wybranego tematu. | tak na przyktad
z tematem ,doswiadczen Hiszpanii po fran-
kizmie” wigzac sie bedzie inny zestaw gto-
sow i punktéw widzenia niz z tematem
»Europa w latach 2001-2008" czy ,Nasze
miasteczko w latach 60. XX w.” ,Opowiesci
z przesztosci” nie maj3a (bo tez nie moga) byc
catkowicie reprezentatywne, i nie powinno

sie ich przedstawiac jako gtosu catego na-
rodu czy kraju.

2. Zadawaj te same pytania

Osobom opowiadajacym historie nalezy za-
dac¢ okoto 5-6 tych samych, gtownych py-
tan. Dzieki temu uczniowie beda mogli pod-
czas lekcji czyni¢ poréwnania. Pozwala to
tez ewentualnie zmniejszyc¢ ilos¢ tekstu, je-
zeli cata opowies¢ moze byc dla niektorych
ucznidéw zbyt dtuga. Mozna podawac im j3
w mniejszych fragmentach, odpowiedz po
odpowiedzi. Ponizej znajduja sie konkretne
przyktady pytan.

3. Pozyskaj opowiesci

Mozesz zwrocic sie do uznanych sieci edu-
katorow historycznych, ktérzy sg w stanie
zrozumiec kontekst i pomdc w uzyskaniu
dostepu do opowiesci. Przyktadem jest gru-
pa EuroClio na Facebooku. Jesli chcesz uzy-
skac takie wsparcie od kolezanek i kolegow
po fachu, na pewno pomoze wyrazne sfor-
mutowanie oczekiwan,z podaniem parame-
trow i wymagan. Grupa oczywiscie bedzie
potrzebowac czasu, aby znalez¢ potrzebne
opowiesci.

4. Opracuj opowiesci

Przeczytaj zgromadzony materiat i pomysl,
jak moze on pomoc uczniom zyskac wyobra-
zenie o danym okresie i miejscu. Aby lepiej
osadzi¢ opowies¢ w kontekscie, mozesz po-
trzebowac dalszych badan lub informacji
na temat konkretnej problematyki i zagad-
nien spotecznych. Uzywaj prostego jezyka,
wyjasniaj koncepcje i przedstawiaj w razie
koniecznosci przyktady, tak aby ktos, kto
nie zna danej osoby i miejsca, z ktérego ta
pochodzi, mogt nadal zrozumiec opowiesc.
Przygotuj sie na mocne przeredagowanie
dtuzszych odpowiedzi. W przyktadach znaj-
duja sie wzory tonu i stylu.
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KROK 2: WYKORZYSTAJ MATERIALY
NA LEKCJI

Cwiczenie 1

Przed przystgpieniem do poréwnari
uczniowie zaznajamiajq sie gruntownie
Z konkretng opowiesciq.

Praca w parach: kazda para otrzymuje historie
z przesztosci. S trzy opcje: kazda para moze
otrzymac inng opowiesc, kilka par moze otrzy-
mac te samg opowiesc, albo mozna przedsta-
wiac opowiesci pytanie po pytaniu. Pierwsze
zadanie polega na przeczytaniu opowiesci,aby
zrozumiec i zlokalizowac jg na mapie, wyswie-
tlonej w prezentacji pokazanej catej klasie.

Cwiczenie 2

Na tym etapie uczniowie przechodzq do
poréwnan, ale do jednej tylko innej opo-
wiesci, aby zapewnic lepsze zrozumienie.

Kazda para wybiera sobie inng pare, ktora
otrzymata odmienng opowiesc¢, zeby pordw-
nac notatki oraz znalez¢ podobienstwa i roz-
nice. Czesto utatwieniem bywaja pytania po-
mocnicze. Wzory znajduja sie w przyktadowym
¢wiczeniu.

Dyskusja 1

Dyskusja pozwala uczniom przedstawic
swoje przemyslenia reszcie klasy i dojsc¢
do uogdlnienr dotyczqcych catego zesta-
WU 0powiesci.

Dyskusja w klasie na temat podobienstw i roz-
nic.Jakie sg wnioski? Skad moga brac sie roz-
nice? (Wzory pytan dla nauczycieli znajduja
sie w przyktadowym cwiczeniu). Celem dys-
kusji jest uswiadomienie uczniom, ze rozne
0soby moga réznie doswiadczac tego samego
okresu. Nie kazdy postrzega te same wydarze-
nia czy zmiany jako najistotniejsze.

Dyskusja 2

Ta dyskusja ma wywotac krytyczne zaan-
gazowanie uczniow w proces historyczny
i korzystanie ze swiadectw.

Pytania nauczyciela majg zachecac¢ do dys-
kusji na temat charakteru swiadectw i uzmy-
stowic uczniom, ze: mozemy wyciggac jedynie
wstepne wnioski; zrodta nie s3 reprezenta-
tywne dla catych grup; z pamiecig bywaja pro-
blemy; caty zestaw zrodet rodzi wiecej pytan;
mozemy tez sprawdzac wiarygodnosc. (Wzory
pytan dla nauczycieli znajduj3 sie w przykta-
dowym ¢wiczeniu).

Cwiczenie 3

Tu uczniowie porownujg swoje wnioski
do tresci z podrecznika, dzieki czemu
mogq Krytycznie podejsc do opowiesci,
ktorg otrzymali, i jg kwestionowac. Dzieki
temu zdajqg sobie sprawe, ze historia jest
konstruktem.

Pracujagc w parach, uczniowie odnoszg sie
do okresu zwigzanego z tematem opisanym
w podreczniku badz do chronologii danego
okresu opracowanej na podstawie materia-
téw o charakterze podrecznikowym. Czym réz-
ni sie tres¢ podrecznika od tego, co pamieta
i na czym skupia sie osoba, od ktorej pocho-
dzi opowies¢ z przesztosci? Co jest w pod-
reczniku, a czego nie ma? Czy opowiadajacy
znalezliby w podreczniku odzwierciedlenie
swoich wspomnien i/lub tego, co dla nich jest
najwazniejsze?

Dyskusja 3
- To ostatnia dyskusja w ramach strategii.
Nauczyciel zadaje pytania, aby uzyskac¢ odpo-

wiedzi i dalsze spostrzezenia w odniesieniu
do nastepujacych tematow:
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e Jakie odpowiedzi uzyskalismy na swo-
je pytania?

* Na ile opowiesci poszerzyty naszg wiedze
o danym okresie?

e (Czy ma znaczenie, ze historia z podrecz-
nika rozni sie od tego, co ludzie, ktorzy
przezyli dany okres, wspominajg jako
najwazniejsze i majace na nich naj-
wiekszy wptyw?

JAKIE PRZESZKODY DYDAKTYCZNE
WIAZA SIE ZE STRATEGIA?

Umiejetnosc czytania

Aby méc wykonac zadania, ktorych przyktady
tu umieszczono, uczniowie muszg dobrze czy-
tac. Ci, ktérzy radza sobie gorzej z czytaniem,
mogq zostaC ewentualnie potgczeni w pary
z uczniami, ktorym wychodzi to lepiej i/lub
opowiesci moga by¢ ttumaczone, skracane,
czytane wspdlnie, albo nagrane i odtworzone.

Pojmowanie koncepc;ji

Nauczyciele powinni przejrze¢ opowiesci pod
katem wiedzy, jaka uczniowie juz maja. Nie-
ktére terminy czy koncepcje moga wymagac
wyjasnienia lub uproszczenia, aby uczynic
opowiesci odpowiednio przystepnymi dla
wszystkich.

Pytania pomocnicze

S3 uczniowie, ktorzy beda w stanie samodziel-
nie przemyslec opowiesci. Inni bedg potrzebo-
wac pytan pomocniczych. Wzory znajdujg sie
w materiatach przyktadowych. Dotycza one
konkretnego tematu, ale pozwalajg zrozu-
miec, jaki poziom szczegotowosci jest wyma-
gany i moga byc uzyte z odpowiednimi zmia-
nami do innych tematow.

JAK POPRAWIC INKLUZYWNOSC
STRATEGII?

Wspieranie uczniow radzacych sobie gorzej
S3 uczniowie, ktorym trudno bedzie przyswoic
ilos¢ tekstu, jaka zaktada strategia. Jezeli wy-
stapi taki problem, mozna wykorzysta¢ mniej-
szg liczbe opowiesci, albo uzy¢ skroconych
wersji, uwzgledniajacych tylko najwazniejsze
elementy. Laczenie w pary uczniéw radzacych
sobie gorzej z takimi, ktorzy radzg sobie lepiej,
moze tez pomdc, jezeli wystepuja problemy
z czytaniem.

Wyznaczanie ambitniejszych zadan uczniom
radzacych sobie lepiej

W przypadku ucznidow radzacych sobie lepiej
mozna spokojnie poming¢ Cwiczenie 1 i za-
miast tego od razu przedstawi¢ im wiekszy
zestaw opowiesci, aby poszukali podobienstw
i roznic pomiedzy nimi. Beda musieli wtedy
przegladac¢ teksty w poszukiwaniu najwaz-
niejszych informacji i podchodzic¢ do nich bar-
dziej krytycznie.
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Przyktad

realizacj
strategii

PO ZIMNEJ WOJNIE: JAK ROZNE OSOBY PAMIETAJA
LATA 1989-2000?



W tym przyktadzie wykorzystano zestaw ,opo-
wiesci z przesztosci” z okresu 1989-2000. Sg
one dostepne w serwisie historiana.eu.

Orientacyjny czas trwania: 2-3 godziny
Przyblizony przedziat wiekowy: 11-16

Cwiczenie 1

e  Wyswietl mape panstw europejskich
w prezentacji pokazanej catej klasie. Po-
dziel ucznidéw na pary, dajac kazdej parze
jedng opowiesc z przesztosci.

e Popro$ uczniow o przeczytanie opowiesci,
aby zrozumiec i zlokalizowac historie da-
nej osoby na mapie.

e Podczas gdy uczniowie pracuja, zadawaj
pytania o znaczenie opowiesci z zycia
i umiejscowienia opisywanych wydarzen.

Cwiczenie 2

Nastepnie kazda para znajduje inng pare,

ktéra otrzymata odmienng opowiesc, zeby

poréwnac¢ notatki oraz znalez¢ podobien-
stwa i roznice. Oto pytania pomocnicze, ktore
mozna zadac:

* Naile s3 podobne, a na ile roznig sie
osoby, o ktérych czytacie, pod wzgledem:
wieku, ptci, poziomu wyksztatcenia, miej-
sca urodzenia, oraz miejsca zamieszkania
w latach 1989-20007?

e Jak podsumujecie opowiesc osoby, o kto-
rej czytacie?

e (zyz waszej opowiesci ogolnie wynika, ze
czasy byty wtedy trudne, czy tez zyto sie
tatwo? Podajcie przyktady z otrzymanych
opowiesci.

e Jak bardzo zmienito sie zycie osoby opo-
wiadajacej w tym okresie? Jak ma sie to
do doswiadczenia osoby z porownywanej
opowiesci?

e Naile ludzie, o ktorych czytacie, przejeci
byli wydarzeniami majacymi dla nich bar-
dzo osobiste znaczenie? Na ile przejmo-
waty ich wydarzenia i przemiany spotecz-
ne o0 szerszym zakresie?
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Dyskusja 1

Teraz czas na dyskusje w klasie na temat podo-

bienstw i roznic. Nauczyciel zadaje pytania, aby

wyodrebnic¢ podobienstwa i roznice:

e Na ile miejsce zamieszkania opowiadajacej
osoby wydaje sie mie¢ znaczenie?

e Jaki wptyw maja cechy osobiste, jak
wiek i ptec?

e (o jeszcze ksztattuje poczucie tego, co
dana osoba uznaje za najistotniejsze wspo-
mnienie tego okresu w zyciu?

e (o to wszystko mowi nam o zyciu w latach
1989-20007?

Nalezy zachecac¢ ucznidw, aby zauwazyli, ze
rézne osoby maja rozne doswiadczenia z tego
samego okresu. Rozne osoby niekoniecznie
uznajg te same aspekty danego okresu za naj-
istotniejsze. Uczniowie powinni byc¢ zachecani
do wysuwania hipotez, dlaczego istniejg takie
réznice w punktach widzenia.

Dyskusja 2

Przedstawione opowiesci z zycia nie s3 repre-

zentatywne. Jest ich tylko garstka i przedsta-

wiajg one bardzo osobiste punkty widzenia
konkretnych osob, ktére spogladajg wstecz
na dang chwile z przesztosci. Pomimo jednak
tego, ze s3 niepotwierdzone, sg na swoj spo-
sob wiarygodne. Mogga by¢ wykorzystane jako

Swiadectwo, aby zobrazowac roznorodnosc

doswiadczen zapamietanych z danego okresu.

Aby pomdc uczniom w pogtebieniu refleksji na

temat charakteru Swiadectw w odniesieniu do

przedmiotowego materiatu zrodtowego, moz-
na zapytac:

e (o moze okazac sie problemem, jesli od-
wotamy sie do pamieci, aby dowiedziec sie
czego$ o temacie?

e (o przydatnego dla historykow mdwia
o tym okresie wspomnienia?

e (zego jeszcze musimy sie dowiedzie¢, zeby
zrozumiec ten caty okres i umiejscowic
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wspomnienia opowiadajacej osoby
w szerszym kontekscie?

e Jakie pytania chcielibySmy zadac opowia-
dajacej osobie na temat jej wspomnien,
gdyby byto to mozliwe?

Cwiczenie 3

Uczniowie w parach czytajg o okresie 1989-

2000 w podreczniku albo korzystaja ze stan-

dardowej chronologii okresu, opracowanej

na podstawie zrodet podrecznikowych (patrz

czes¢ z materiatami dla uczniow). Moga sko-

rzystac¢ z nastepujacych pytan pomocniczych:

e (Czym rozni sie tresc¢ podrecznika/chrono-
logia od tego, co pamieta osoba, od ktorej
pochodzi opowiesc z przesztosci?

e Na ile opowiadajgca osoba odnalaztaby
w podreczniku swoje wspomnienia/to, co
zachowata w pamieci jako najwazniejsze?

Dyskusja 3

Nauczyciel zadaje pytania, aby uzyskac odpo-

wiedzi i dalsze spostrzezenia w odniesieniu

do nastepujacych tematow:

e Na ile opowiesci pogtebity naszg wiedze
o danym okresie w stosunku do podrecz-
nika/chronologii? (Uczniowie powinni byc
w stanie zauwazyc, ze dzieki opowiesciom
zyskuje sie wieksze urozmaicenie, zniu-
ansowanie, roznorodnos¢, barwnosc oraz
ztozonosc.)

e (Czy maznaczenie, ze historia z podrecz-
nika rozni sie od tego, co osoby, ktore
przezyty dany okres, wspominaja jako
najwazniejsze i majace na nie najwiekszy
wptyw? (To kolejna okazja, aby skupic sie
na tym, ze za historycznie istotne mozemy
uznawac rézne aspekty.)

e W jaki sposob te opowiesci z zycia poma-
gaja nam odpowiedziec na pytanie:,Jak
rézne osoby pamietaja lata 1989-20007"
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PRZYKLAD 1

1989-2000+ _
WSPOMNIENIA MEZCZYZNY
URODZONEGO W IRLANDII

Bytem wtedy nastolatkiem u progu dorostego
zycia. Skonczytem szkote srednig w 1989 roku
i miatem wielkie ambicje i marzenia. To byty
czasy wielkich emocji! Nalezatem do pierw-
szego pokolenia, ktére mogto studiowac. Tam,
gdzie mieszkatem, przemyst nie byt mocno
rozwiniety; w Irlandii zresztg nigdy nie byto
rewolucji przemystowej, ale nagle pojawit sie
potencjat, burzono mury, stwarzano szanse,
a ja bytem w odpowiednim wieku, zeby z tego
skorzystac.

Jakie wydarzenia byty dla Pana najwazniejsze
w latach 1989-2000+?

W 1989 r. miatem wyjechac na studia, w po-
wietrzu byta wolnos¢, ktérej nie doswiadczy-
tem w mtodszych latach. We wczesnych latach
80., kiedy wchodzitem dopiero w nastolet-
niosc, panowato poczucie zagrozenia zwigza-
nego z zimng wojna. Niemniej jednak osobi-
Scie swietnie wspominam tamte lata. Bytem
optymista pomimo tego, ze ojciec byt bez-
robotny, a Irlandia byta w latach 80. ogdlnie
beznadziejnym miejscem do zycia. To zmienito
sie mocno w latach 90. W 1992 roku skonczy-
tem pierwszy etap studidw. Pasjonowaty mnie
historia i angielski, a Irlandia wtasnie wtedy
przystapita do europejskiego systemu punk-
tow kredytowych (wczesnej formy Erasmusa).
Jeden z profesorow podsunat mi pomyst, zeby
z tego skorzystac. Pierwszy raz w zyciu wyje-
chatem wtedy z Irlandii, do Danii, robi¢ ma-
gisterium z historii. Pojechatem do Roskilde,
bo mozna byto tam pracowac¢ w grupie. Bar-
dzo mi sie to podobato. W roku 1993 wrocitem
do Irlandii, zeby ksztatci¢ sie na nauczyciela.
W 1994 roku zaczatem uczy¢ w szkole dla
dzieci z mniej uprzywilejowanych srodowisk
w zachodnim Dublinie. Uczytem tam do 2000
roku.W 1999 r. ozenitem sie.

Co powinnismy wiedzie¢ o Pana zyciu
przed rokiem 1989, zeby lepiej zrozumie¢
ten okres?

Urodzitem sie w 1972 roku. Kiedy bytem
dzieckiem, w Irlandii panowato wysokie bez-
robocie i mato kto studiowat, szczegolnie oso-
by z mniej uprzywilejowanych $rodowisk, jak
moje. Zycie w Irlandii byto trudne. Na ksztatt
konstytucji w latach 40. wptynagt Kosciot
rzymskokatolicki, ustawodawstwo byto suro-
we i nieliberalne. W latach 80. Kosciot nadal
odgrywat dominujaca role w spoteczenstwie.
Coming out 0oséb homoseksualnych byt wtedy
problemem, tak samo posiadanie dzieci poza
matzenstwem. U mnie byto OK, moi rodzice
byli nastawieni liberalnie, a tata nie godzit sie
na koscielne absurdy. Szkoty podstawowe cze-
sto prowadzity zakonnice. Byty okropne, ztosli-
we i agresywne. Kary cielesne w szkotach byty
legalne do 1982 roku, ale zakonnice stosowa-
ty je nadal jeszcze do lat 90. Natomiast kiedy
konczytem szkote srednia, zakonnic i ksiezy
prawie juz tam nie byto. Znikneli.

Gdzie Pan mieszkat w latach 1989-20007?
Jak wygladat Pana dom?

Jezeli nie akurat w Danii, to w Dublinie. Kiedy
dorastatem, mieszkalismy w mieszkaniu ko-
munalnym, to byta opcja dla mniej zamoznych
oferowana przez lokalne wtadze. Nalezelismy
do mniej uprzywilejowanej warstwy, ale po-
czucie wspolnoty byto naprawde duze.

Co Pan wtedy chciat robi¢? Jakie miat Pan
nadzieje i cele?

O tym juz chyba powiedziatem. Chciatem is¢
na studia, podrozowac, a potem zosta¢ na-
uczycielem. Miatem nadzieje na lepsze zy-
cie — i rzeczywiscie poprawito sie. To byty dla
mnie Swietne czasy. Wyzwania byty oczywiscie
ogromne, mielismy bardzo mato pieniedzy czy
perspektyw, ale byto to poczucie, ze oto nad-
chodza inne, nowe mozliwosci.

Co Pana ograniczato i uniemozliwiato
realizacje dazen?

Ja akurat miatem szczesScie. Na poczatku lat
90. wszystko sie otwierato i problemy zaczy-
naty sie rozwigzywac. Zwykle, zeby poradzic
sobie w Irlandii, trzeba byto mie¢ znajomo-
$ci. Adres tez miat znaczenie, a ja dorastatem
w ,gorszym” miejscu. W odczuciu mojego taty
de Valera, czyli pierwszy przywodca catkowicie
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niepodlegtej Irlandii, miat niejedno na sumie-
niu, a pod koniec lat 80. zaczelismy dowiady-
wac sie o korupcji i machinacjach ludzi takich
jak Charlie Haughey, protegowany de Vale-
ry wtasnie. Pomimo jednak takiej spuscizny,
zmiany zachodzity szybko i nie miatem pro-
blemu. Co prawda jako pierwsza osoba z ro-
dziny, ktéra poszta na studia, troche sie batem,
ostatecznie mi sie bardzo spodobato.

Jak spedzat Pan wtedy czas?
O tym juz tez mowitem. Dodam tylko jeszcze,
ze miatem Swietnych przyjaciét, to byty czasy!

Co Pan pamieta z wiadomosci

w tamtych czasach?

Pamietam wiadomosci o zamachach bombo-
wych IRAw Anglii. Na potnoc naszej wyspy nie
wyprawialismy sie samodzielnie. Konflikt w Ir-
landii Potnocnej wydawat sie odlegty, ale zda-
walismy sobie sprawe z napiec, bo ogladali-
Smy wiadomosci. Na pokoj nie byto wiekszych
nadziei. Panowat tez tam kryzys gospodarczy.
Kiedy juz pokdj nadszedt w 1997 roku, byta to
bardzo mita niespodzianka.

Jak zdarzenia, o ktorych byto gtosno,
uksztattowaty Pana zycie?

Otwarcie muru berlinskiego w 1989 roku mia-
to na mnie wptyw. Mama kolegi wyemigrowa-
ta z Polski do Anglii i wyszta za Irlandczyka.
Gdy tylko mur runat, odwiedzili rodzine w Ber-
linie. Wrdcit tak podekscytowany, ze i mnie sie
to udzielito. Sita spoteczenstwa, aktywizm,
opor... to wszystko przyczyniato sie do poczu-
cia, ze pojawity sie nowe szanse. Nie byliSmy
w stanie dtuzej znosic starej Irlandii.

HJak wspomina Pan nastroje i klimat

tamtych czasow?

Panowat nastréj coraz wiekszego optymi-
zmu. W 1986 r. w Dublinie odbyt sie koncert
z udziatem zespotu U2, pod nazwa ,Make It
Work” [,Damy rade”]. To byta pewna publicz-
na deklaracja i sprzeciw wobec problemdw,
jakie panowaty w Irlandii. Celem byto zwiek-
szenie Swiadomosci istnienia ludzi ubogich
i doswiadczonych przez los. W 1987 r. zespot

U2 wydat ptyte ,Joshua Tree”. A rok 1989 byt
wspaniaty - czas transformacji, zmian...

Co w Pana opinii najbardziej zmienito sie od
tamtej pory?

Wszystko! Najistotniejsze dla mnie jest
zmniejszenie roli Kosciota jako czynnika kon-
trolujgcego spoteczenstwo. Zelzat ten morder-
czy uscisk Kosciota, ktérego uosobieniem byt
ksigdz katolicki przychodzacy w odwiedziny
w niedzielne popotudnie. Irlandia jest libe-
ralna. Zorganizowalismy referenda, aby zyskac
prawo do aborcji, matzenstw 0sob tej samej
ptci, itp., i pod Zamek Dublinski przychodzity
ttumy na ogtoszenie wynikow. W polityce sie
tez poprawito. Jest wieksza przejrzystosc, od-
powiedzialnosc¢, wiecej zaufania i mniej ma-
chinacji. Raport Rhein z 2008 roku zaczat by¢
przygotowywany w 1998 i miat na celu ujaw-
nienie naduzyc koscielnych, natomiast nadal
potrzebujemy narodowej dyskusji o tym, co to
dla nas znaczy.

PRZYKLAD 2

1989-2000+

WSPOMNIENIA KOBIETY URODZONEJ
W BOSNI I HERCEGOWINIE W CZASIE,
KIEDY KRAJ TEN BY+ CZESCIA B.
JUGOSEAWII

Co przychodzi Pani do gtowy w pierwszej
kolejnosci na mysl o Pani zyciu w latach
1989-20007?

Pamietam przede wszystkim wojne domowa
w Bosni i Hercegowinie w latach 1992-1995.
Jednak - co moze brzmiec zaskakujaco - pa-
mietam tez, ze mimo wojny Swietnie bawitam
sie w szkole sredniej. W 1992 roku miatam 15
lat i to byt czas najlepszych imprez w moim
zyciu. Powod byt prozaiczny: rodzice nie mo-
gli oczekiwa¢, ze kazdego dnia wrocimy do
domu wieczorem z uwagi na godzine poli-
cyjna. Po prostu nie bylisSmy w stanie wracac
ulicami do domow. Nawet szkota byta niewia-
rygodnie mitym doswiadczeniem. W kazdej
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sytuacji moglismy znalezc jakas wymowke, by
sie w niej nie pojawi¢, a mimo to atmosfera
byta przyjazna i naprawde przyktadalismy sie
do nauki. A ludzie wokét nas umierali kazdego
dnia.Jedni sie wyprowadzali, inni przyjezdzali,
a wszystko to z powodu czystek etnicznych?.
Wiedzielismy, ze zycie jest wartoscig sama
w sobie i nie nalezy go bagatelizowac.

Jakie wydarzenia byty dla Pani najwazniejsze
w latach 1989-2000+?

W roku 1989 miatam 13 lat i uczeszczatam
do liceum w trakcie wojny w Bosni i Hercego-
winie. W 1996 r. dostatam sie na uniwersytet
w Banja Luce. Mogtam co weekend wracac do
domu, poniewaz uczelnia nie znajdowata sie
zbyt daleko od mojej miejscowosci w Republi-
ce Serbskiej, bedacej wowczas czescig Bosni
i Hercegowiny. A potem, w 2002 roku, zosta-
tam nauczycielka i wysztam za maz.

Co powinni$my wiedzie¢ o Pani zyciu przed
rokiem 1989, aby lepiej zrozumiec ten okres?
Moja rodzina to mieszanka osob roznej naro-
dowosci (Chorwaci i Serbowie), i to nigdy nie
stanowito problemu, kiedy bytam mata. Przed
1991 rokiem nie rozumiatam tego, ze jeste-
Smy rodzing wielonarodowa. Wtedy do wta-
dzy doszty pierwsze nacjonalistyczne partie
polityczne. Pamietam plakaty i hasta politycz-
ne z tamtego czasu, ktore czytatam na rogach
budynkoéw i na drzewach, pytajac tate, o co
w nich chodzi. Odpowiadat, ze ten wywiesi-
ta bosniacka muzutmanska partia narodowa,
a tamten chorwacka partia narodowa, a jesz-
cze inny nalezat do serbskiej partii narodowej,
i tak dalej. Byto to dziwne, poniewaz wiekszosc
z nas zostata wychowana w duchu jugosto-
wianskim. Wiedzielismy, ze sg w naszym kraju
rézne narodowosci, ale wychowywano nas na
Jugostowian. Moja babcia byta osobga religij-
ng i dlatego musielismy j3 odwiedzac¢ w Boze
Narodzenie i Wielkanoc, ale traktowalismy to
tylko jako tradycje. Nigdy nie taczytam tego
z kwestig tozsamosci narodowe;.

1 Czystka etniczna - przymusowe wysiedlenie
okreslonej grupy ludzi z danego obszaru w celu ich
usuniecia z tego terenu.

Gdzie mieszkata Pani w latach 1989-20007?
Jak wygladat Pani dom?

Nasz dom rodzinny znajdowat sie w miejsco-
wosci Doboj, w bytej Jugostowianskiej Re-
publice Bosni i Hercegowiny. Mieszkalismy
w niewielkim mieszkaniu o powierzchni 50
m2, w 17-pietrowym budynku. To byty stan-
dardowe warunki mieszkaniowe dla okoto
80% jugostowianskich rodzin z duzych miast.
Z 6smego pietra przeprowadziliSmy sie na
pigte. Moi dziadkowie posiadali natomiast
dom z ogrédkiem i psem w tym samym mie-
Scie. A ja mieszkatam to tu, to tam. Moja ro-
dzina miata tez weekendowgq dacze w gorach,
jakie$ 15 km za miastem.

Jakie miata Pani wtedy nadzieje i cele?e
Chyba zawsze wiedziatam, ze chce zostac
w Bosni. Z kolei moja siostra byta w stu pro-
centach przekonana do wyjazdu z kraju. Chcia-
tam zarabiac i by¢ niezalezna, aby moi rodzice
nie musieli mnie utrzymywac. Przez dwa lata,
jeszcze w szkole $redniej, pracowatam w skle-
pie spozywczym, zeby nie musieli mi dawac
kieszonkowego. Rano sztam do szkoty, a po-
tem spedzatam 8 godzin w sklepie, w towa-
rzystwie swoich ksigzek. Czytatam prawdziwe
cegty. Pewnego dnia do sklepu wszedt zotnierz
i powiedziat, ze chyba mam sie gorzej niz on,
skoro musze czytac¢ te wszystkie ksigzki, ale
to byto tylko jego zdanie! Wiedziatam, ze chce
skonczyc szkote i pojs¢ na studia.

Co Panig ograniczato i uniemozliwiato
realizacje dazen?

Wojna nie byta jedynym problemem. Stara-
nia o wize umozliwiajaca podrozowanie byty
czym$ potwornym i upokarzajacym. Stato sie
w kolejce przez catg noc, a potem, juz za dnia,
docierato wreszcie do upragnionego biurka
tylko po to, by na twojej drodze stanat urzed-
nikiem, ktory rozbierat twoje zycie na czynni-
ki pierwsze, zadajac tysigc pytan. To byto ta-
kie upokarzajgce. Trzeba byto wyspowiadac
sie ze wszystkiego, a nawet przedktadac do-
wody na to, ze jest sie w stanie zaptacic ra-
chunek za prad. Wszystko po to, zeby wyjechac
z kraju i pojechac na letnie wakacje. Sytuacja
ulegta pewnej poprawie, gdy dzieki rodzinie
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matki otrzymatam chorwacki paszport, ktory
byt moim drugim, obok bosniackiego.

Jak spedzata Pani wtedy czas?

Na ostatnim roku studiow zaczetam uczyc
historii. W mojej starej szkole brakowato na-
uczyciela tego przedmiotu i poprosili mnie
o pomoc. W latach 2001-2005 podrézowa-
tam zatem nieustannie z Doboju do Banja
Luki, co byto ktopotliwe, bo pokonanie tych
100 km pociggiem trwato niemal 3 godziny.
Bytam przerazona perspektywa braku pracy,
ale w koncu zrezygnowatam i wrocitam do
rodzicow. Obronitam prace magisterska, a po-
tem byto juz w porzadku.

Co Pani pamieta z wiadomosci

w tamtych czasach?

Pamietam upadek Muru Berlinskiego. Pa-
mietam rozpad Jugostawii. Pamietam rok
1995, kiedy wojna wreszcie dobiegta konca,
a w listopadzie odbyta sie konferencja pokojo-
wa w Dayton. Pamietam tez czas, gdy powiek-
szata sie Unia Europejska i zwigzang z tym ra-
dosng atmosfere.

Jak zdarzenia, o ktorych byto gtosno,
uksztattowaty Pani zycie?

Ogromnie! Wczesne lata 90. to byt dla lu-
dzi w Jugostawii zupetnie nowy $wiat. Po raz
pierwszy docierat do nas przekaz medial-
ny z wielu zrodet, a nie wytacznie z kontro-
lowanych przez rzad agencji informacyjnych.
Wiekszos$¢ ludzi ogladata telewizje i moi ro-
dzice byli zszokowani mozliwoscig wyboru
pomiedzy kilkoma wieczornymi programami
informacyjnymi o 19:30, prezentujgcymi in-
formacje z wiecej niz jednego punktu widze-
nia. Komu powinnismy ufac? Co powinnismy
myslec¢? Pamietam ten okres jako totalny ba-
tagan. Nie byliSmy na to gotowi jako spote-
czenstwo. Dlatego byto to takie trudne.Z Sara-
jewa nadawano niezwykle popularny program
telewizyjny pod nazwa ,Top lista nadrealista’,
produkowany przez ruch o nazwie Nowy Pry-
mitywizm. Na poczatku byta to audycja radio-
wa, nastepnie program telewizyjny, a potem
powstat zespot rockowy. Natrzagsali sie z na-
szego zycia, ale patrzac wstecz z perspektywy

czasu okazuje sie,ze przewidzieli wszystko, co
sie wydarzyto i jestem tym zszokowana.

Jak wspomina Pani nastroje i klimat

tamtych czasow?

Na poczatku byto ,narodowe przebudzenie’,
ale nie mam na mysli niczego pozytywne-
go. Cofnelismy sie o wiele wiekow, od pokoju
do wojny. Po roku 1995 pojawita sie nadzie-
ja i wielkie oczekiwania. A potem ta nadzieja
zmienita sie w rozczarowanie.

Co w Pani opinii najbardziej zmienito sie od
tamtej pory?

Trudno powiedzie¢. W tamtych czasach prze-
wazat ciggle typowo socjalistyczny poglad
na zycie. W bytej Jugostawii kazdy, kto chciat
pracowa¢ miat prace; miat tez zagwaranto-
wane ubezpieczenie spoteczne, powszech-
ng opieke zdrowotng czy dostep do darmo-
wych szkot. Moglismy swobodnie podrozowac,
a wiekszosc¢ ludzi miata mieszkanie za darmo.
Wiele os6b miato nadzieje, ze po 1995 roku
wszystko pozostanie po staremu. Tak sie nie
stato. Nie mieliSmy juz socjalizmu, a jeszcze
nie rozwinat sie kapitalizm. To byt dla nas wy-
niszczajacy okres przejsciowy, a gospodarka
byta w ruinie. Fabryki, w ktorych niegdys ma-
sowa produkcja szta petng parg przestaty ist-
nie¢, a prywatyzacja przybrata swoje najgor-
sze oblicze. Faktyczng wtadze przejeli ludzie
z brudnymi pieniedzmi. Wtasnie dlatego nasze
rozczarowanie byto tak olbrzymie.
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PRZYKLADOWA Przeczytaj historie z przesztosci, ktorg otrzyma-

KARTA PRACY tes, wykorzystaj karte pracy na notatki, i przy-
gotuj sie do omowienia tego, co przeczytates.

INFORMACJE OSOBOWE

Miejsce urodzenia: Przyblizony wiek:

Wyksztatcenie: Ptec:

GDZIE TA OSOBA MIESZKAtA W LATACH 1989-20007

JAK PODSUMUJECIE OPOWIESC OSOBY, O KTOREJ CZYTACIE? (KLUCZOWE

WYDARZENIA, NAJWAZNIEJSZE ODCZUCIA, SPOSOB, W JAKI ZAPAMIETALA
PRZESZt0SC...)
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CZY, 0GOLNIE RZECZ UJMUJAC, OSOBA TA MIALA £ ATWE CZY TRUDNE
ZYCIEW TYM CZASIE? PODAJCIE PRZYKLAD.

CZY ZMIANY, KTORYCH DOSWIADCZY+A BYtY POZYTYWNE CZY
NEGATYWNE? DLACZEGQO?

PODAJCIE PRZYK£ADY WYDARZEN, KTORE DOGLEBNIE PORUSZY+Y TE,
OSOBE, A DO KTORYCH MIAtA SZCZEGOLNIE OSOBISTY STOSUNEK.

PODAJCIE PRZYKEADY WYDARZEN | ZMIAN SPOLECZNYCH MAJACYCH
SZERSZY KONTEKST, DO KTORYCH NAWIAZAtA TA OSOBA, LUB KTORE
BEZPOSREDNIO JA DOTKNELY.
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DODATKOWE TEMATY
ODPOWIEDNIE DLA
OPISYWANE]) STRATEGII

Poniewaz strategia ta bazuje na historii mo-
wionej, moze koncentrowac sie wytacznie
na nieodlegtej przesztosci. Jednak uwazamy
tez, ze tematy wymienione ponizej swietnie
sprawdzityby sie w ramach tej strategii:

« Powstanie Unii Europejskiej

« Zycie po Il wojnie $wiatowej

e 1968: rok rewolucji

e Kryzys naftowy 1973 roku

« Katastrofa w Czarnobylu

¢ Kolorowe rewolucje

e Transatlantycki handel niewolnikami

e Edukacja o nazistowskich Niemczech

e Fale imigracji

e Brexit+

o Refleksje na temat konkretnej dekady
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