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INGILTERE’'DE TARIH OGRETIM PROGRAMI:
TARTISMALI ANLATILAR
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Bu boliim Ingiltere ve Galler’de tarih miifredatinin son yillardaki tartismalt
dogasini irdelemektedir. Boliimde merkezi hiikiimetin ve bir takim ¢ikar
gruplarinin egitimi sekillendirmedeki rollerine bakilmis ve ¢ok kiiltiirlii ve
¢ok dinli bir toplumda tarih egitiminin 6nemi ele alinmistir.

1. Okullarda Tarih Egitiminin Kokenleri

Ingiltere ve Galler’de milli ve baglangigta biiyiik oranda diizenlenmemis
bir egitim sistemi devletin ilkdgretim okullarinin ingasi igin ilk olarak 1833
yiinda para vermesiyle ortaya ¢kmustir. [lkogretimin zorunlu olmasi
1870’lerde baslamigtir. 20. yiizyilda zorunlu orta 6gretim yavasgca 14, 15 ve
16 yas gruplarmi icine alacak sekilde genislemistir. 2013 yilinda genclerin
17 yasina kadar okulda ya da egitimde kalmalar1 planlanmaktadir ve okulu
birakma yags1 2015’te 18 olacaktir. Resmi egitim tarihi boyunca tarih dersleri
okul egitiminin gerekli ve ¢ogunlukla sorgulanmayan 6nemli bir parcas:
olagelmistir. Tarih genel olarak geng nesillere Milli bir biling asilamay1 ve
tarihteki biiyiik sahsiyetleri ogreterek onlari yiireklendirmeyi amaglayan
bir konu olarak gorilmistiir (Marsden, 2001). Milli miifredatin (DES,
1991) ilk versiyonu okuldaki tarih derslerinin sunu basarmasi gerektigini
sOylemektedir:

‘Ingiltere, Avrupa ve Diinya’min gelisimini §greterek 6grencilerin
kimlik bilinglerini gelistirmelerine yardimci olmak’.

(Zorunlu olmayan rehber B1,

Kisim 1.0, Boliim 1.3, Milli Miifredat, DES 1991)

Tarihin kimlik dgrettigi inanci yeni degildir. Ingiltere’de ilkogretimin
bagladig1 yillardan beri her dénemde okulda genglerin kullandig: ii¢ okuma
kitabindan birisinin tarihsel bir temas: olmasi gerekmektedir. Fakat bu
genellikle sorgulanmayan bir goriistiir.

Ingiltere’nin egitim tarihine bakildiginda, smif-i¢i miifredat tasariminin
gogunlukla, Talim Terbiye Kurulu'nun, yerel yonetimlerin ve &gretmen
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derneklerinin pedagoji ve igerik konusundaki yaymlar: araciligiyla saglanan
rehber materyallerin yardimiyla 6gretmenlerin mesleki yargisina birakildig:
goriilmektedir. Geleneksel olarak Ingiltere’de tarih egitimi, igerik olarak gok
bilgi yiiklii, Britanya tarihi merkezli ve yakin zamanlarda bir elestirmenin
dedigi gibi “6lii beyaz adamin” tarihine odaklanmigti. Uzun zaman boyunca
ogretmenler kendilerinin vaktiyle 6grenmis olduklarini tekrarlayip durdular
ve egitime problemsizlestirilmis bir egitim dgretim yaklasimi egemen oldu.
Onemlitarihveolaylarinezberlenmesi, kronolojik yaklagim, tarihinbazi énemli
soylu aileler cevresinde dénemlere ayrilmas: biiyiik ¢apta sorgulanmadan
kabul ediliyordu. Bilgi tabanli miifredat modeli degismeden ve herhangi bir
meydan okumaya maruz kalmadan on yillarca devam etti. Ikinci Diinya Savasi
sonrasi siirecte bir takim sosyal reformlar ve sikintilar daha énce herhangi bir
meydan okumaya maruz kalmamais olan pek ¢ok varsayimin sorgulanmasina
yol agti. Universite egitimi yayginlastt ve okullara imparatorluk ve savas
sonras1 ekonomiye hizmet edecek, dinamik, beceri zengini potansiyel isciler
ve girisimcileri yetistirmeleri i¢in biiyiik beklentiler yiiklendi. Klasik konular
artik otomatik olarak miifredatin bir parcas1 olmamaktaydilar ve toplumdaki
daha serbest tutum, zorunlu egitimin son yillarinda daha fazla se¢meli konu
ve ders beklentisi dogurdu. Tarih dersleri ise 1714-1918 yillar1 aras: Britanya
olaylarma bakmaya ve Anglo- merkeziyetci bir siyasi, askeri ve sosyo-
ekonomik odak sergilemeye devam etti. Tarih gelecege bakmadig: igin geng
nesillere bir anlam ifade etmeyen bir ders haline geldi. Zamanla giderek daha
az 6grenci tarih derslerini segmeye baslada.

1.1. Tarih tehlikede, “Yeni Tarih’ ve ¢ekisme dénemi: 1960’1ar ve 1970’1er

Yirminci yiizyillin sonlarmna dogru toplum ve ¢alisma bigimlerinde
goriilen hizli degisimler, ozellikle ortaggretimde miifredatlar1 “modern
ihtiyaglara” ayak uydurmaya ve [gercek hayatla] ilgili ve teknolojiye
odaklanmis bir egitim sunmaya zorladi. Beceriler ve yeterlilikler moda
olurken, bilgi ve gercekleri kendi basma bir deger olarak ezberleme ve
hatirlama yetisi sorgulanmaya basglandi. Ayni durum tarihsel gercekligin
dogasinin sorgulanmaya baslamasinda da gozlendi. Oldukca klasik ve
bilginin hatirlanmasina dayanan mevcut tarih egitimi 14 yaginda segmeli hale
geldiginde daha fazla geng insanin tarih derslerini birakmasina neden oldu.
1968’de Tarih derneginin yayi olan “Tarih” dergisinde “Tarih Tehlikede”
(Price, 1968) bashgiyla yaymlanan bir makale, okullardaki tarih egitiminin
degeri ve dogas1 hakkinda bir tartisma baglatt1 ve tarihle ilgili tam ve saglam
bir anlayis gelistiremeyen nesillerin toplum tizerinde ne tiir etkileri olacagin
goz Oniline serdi. Tartisma tarih egitimiyle ilgili kesimlerde biiytik ilgi
dogurdu ve bir dizi ilgi gekici tepki bunu takip etti. Ayn1 zamanlarda konu
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alanlarimi daha net olarak ortaya koyma fikri, Coltham ve Fines'in (1971) tarih
ogrenimi igin bir taksonomi sunan “Tarih Ogretiminin Egitimsel Amaglar1”
baglikl caligmalariyla birlikte yol almaya baglamisti. Tarihin dogasiyla ilgili
tartismalar, Nuffield Vakfi ve Okullar Konseyi gibi kuruluslarin okul smavlari
ve konularin okullarda 6gretimini yeniden kavramlastirma calismalarinda
oldugu gibi radikal projeler ve 6neriler yapilmasina ve konunun koklii bir
bi¢cimde gdzden gegirilmesine yol acti. Daha sonradan ad1 “Yeni Tarih” olarak
konulan yaklasim, tarih derslerinde beceri ve kavram tabanl bir yaklasimi
kaynastird1 ve tarih derslerinde bilgilerin ezberlenip hatirlanmas: yerine,
yerel ve milli tarih ile uluslar arasi tarihin derinlemesine ele alinmasina ve
genel boyutlarina odaklanilmasima yonelik bir anlay1s getirdi.

“Yeni Tarih” yaklagimmuin ilk yillarinda itici giicii, 1970lerde ilan edilmis
olan ve bilginin basitge hatirlanilmas: yerine tarih¢inin metodolojisi, tarihsel
siirecin uygulanmasi, elestirel kanit kullanimu ile beceriler ve kavramlar iizeri-
ne odaklanmuis olan Okullar Tarihi 13-16 Miifredat Projesi (Schools History Project,
SHP) olmustur. SHP halen tarih egitim ve dgretimini giiclendirmeye adanmis
bir organizasyon olarak varligin siirdiirmektedir ve 14-16 yas grubundaki 6g-
rencilerin yaklasik yarisinin sectigi tarih derslerinde bir ¢ogunun takip ettigi
oldukca popiiler miifredatin yaraticisi durumundadir. Phillips (1998:18-21)
SHP'nin ilk etkisinin simirli olmasina ragmen zaman iginde okullarda tarihin
nasil 6gretildigini kuvvetli bir bicimde etkilemis oldugunu dile getirmekte-
dir. SHP'nin baglamasinin ardindan becerilerin bilgiye nazaran ne kadar énde
olmas: gerektigine ve geng insanlarin tarihsel metotlar1 anlaml ve gegerli bir
bicimde ne denli kullanabileceklerine dair yogun tartismalar yeniden canlan-
d1. Tartismalar sirasinda becerilerin baz1 yonleri yogun bigimde tartisilmustir.
Ornegin empati gibi baz1 beceriler geleneksel egitimciler tarafindan, bunun
tarihsel gerceklere aykir1 ¢ikarimlarda bulunulmasina neden olabilecegi ge-
rekgesiyle sorgulanmustir. Phillips (1996, 1998) tarihgiler toplulugundaki bu
boliinme dénemini degerlendirdigi ve kaynakgada yer alan eserlerinde, “milli
tarihin” tehdit altinda olduguna dair siiphelerini dile getiren ve ingiliz tarihin-
deki 6nemli tarihleri, olaylar: ve isimleri bilmeden yetisen bir nesil oldugunu
séyleyen muhafazakar kesim ve sagci basina ragmen, Ingiliz tarih egitiminde
bilgi ve beceriyi kaynastiran bir yontemin nasil ortaya ¢iktigini aktarmustir.

1.2. Diizenleme ve Daha Fazla Tartismalar: 1980’ler ve 1990’1ar

1980lerin ortalarinda hiikiimetin 6gretmenlere olan giivensizligi 6gretmen
egitiminde, miifredatta ve sinav sisteminde artan oranda yeni diizenlemelere
sebebiyet vermis bu da Egitim Bakanhigimin merkezi giicliniin dikkat cekici
bir bicimde artmasina yol agmustir. 1985 yilinda smav diizeyinde tarih
derslerini tanimlamak icin bir dizi “Milli Ders Kriterleri” ilan edilmistir, bunu



106 * Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi

ortadgretimde Milli sinav seviyesinde okutulacak tarih dersleri igin merkezi
olarak dayatilan bir dizi milli amag ve hedefleri de igeren yeni GCSE sinavi
takip etmistir. Ayni hiikiimet ardindan goriiniiste tiim devlet okullarindan
mezun olan genglerin yiiksek kalitede egitim gérmelerini saglamak amaciyla
bir Milli Miifredat (DES, 1988) yayinlamustir.

Bu donemde, genel olarak tarihi nelerin olusturdugu uzun ve atesli
tartismalarin konusuydu ve siklikla zit cephelerin olusmasina neden oluyordu
(Crawford, 1995; Phillips, 1997,1998, 2002). Hiikiimetin atadig1 “Tarih Calisma
Grubu” (DES 1989,1990a&b) kendisini politikacilarin, temel paydaslarin,
medyanin ve lobi gruplarmin icinde oldugu bir gii¢ ¢cekismesinin ortasinda
buldu (Phillips 1998). Calisma grubunu tarih konusuna daha klasik bir bakis
acistyla yaklasmasi beklenen kisilerden olusturan ve tarihin geleneksel
yorumunu bilginin temeli kabul eden Muhafazakar parti yoneticileri, yeni
tarih mifredat: beceriler ve kavramlar {izerinde yogun olarak vurgu yapip
okullarda islenecek ders igerigini net bir bicimde belirlemeyince biiytiik bir
siirpriz yasadi (Thatcher 1993). Egitim Bakanlig1 ve Basbakanhigin dogrudan
miidahalesi Anglo-merkeziyetci icerigi ve oOlciilebilir icerik bilgisini artirdi
ayrica zorunlu tarih egitimi yasini 16'ya ¢ikartti.

Katlanan masraflar ve merkezilesme hakkinda artan endiseler, artan
biirokrasi ve kontrol, hedeflenen kontrol ve diizenlemede azalmaya sebebiyet
verdi ve tarih, cografya, sanat ve miizik dersleri 14 yasindan sonraki 6grenciler
i¢in se¢meli oldu. Sonucta, o dénem igin, Milli miifredatin son versiyonu daha
az belirlenmis igerik ve segmeli dersler i¢in Milli sinavlarin olmadigi bir sistem
getirmistir. Fakat bu sistemde se¢meli dersler igin 14 yas grubu 6grencilerinin
performanslarinin 9 basamakli bir milli performans basamagmna gore
Whitehall'a bildirilmesini gerektiren bir diizenleme yapilmistir. Becerilere
yapilan yogun ve stirekli vurguya ragmen, ortaya ¢ikan Tarih Emirleri (DES,
1991) gocmenlere deginen ancak olarin nasil basarili bir sekilde asimile
edildigini vurgulayan bir “milli tarih” anlatimina dayanan, daha onceki
etnik merkeziyetci miifredat modellerinin devami niteliginde bir miifredat
meydana getirmistir. Bu, Ingiliz tarihi {initelerinin baskin oldugu ve her yeni
versiyonda {inite baghklari degismesine ragmen Ingiliz tarihine odaklanan
bir miifredat olmaya devam etmistir. Bugiin ortadgrenim kurumlar: tarih
miifredatinin dérdiincii versiyonunu okutmaktadirlar. {lkégretim okullarinin
miifredatlari, asagidaki kisimda agiklanacag: tizere, gozden gegirilmektedir.

2. Ilkogretim Okullarinda Tarih Miifredat:

Tarih miifredatinin gelisi pek ¢ok ilkégretim Ogretmeni tarafindan
memnuniyetle karsilanmistir. Bu miifredat 5-11 yas arasi 6grencilerin tarih
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ogrenmek icin resmi bir haklar1 oldugu manasmna gelmekteydi ve 6nemli
bir gelismeydi. Milli miifredattan 6nce ¢ocuklarin tarih 6grenimi oldukca
diizensiz bir sekilde gerceklesmekteydi ve dzellikle kiiciik ¢ocuklara gok az
tarih 6gretilmekteydi. Bir dizi ilkdgretim ve anaokulunu teftis eden Kraliyet
miifettisleri (HMI) tarafindan yapilan bir tarama sonucunda baz: okullarda,
ozellikle yerel tarih alaninda ¢ok iyi tarih egitimi verildigi goriiliirken,
cocuklarin gelisim deneyimleriyle alaka kurmayan, kanit kullanimina yer
vermeyen ve kotii planlanmis pek ¢ok koétii 6rnek de tespit edilmistir. Pek
¢ok okulda c¢ocuklarin tarih 6grenmelerinin sadece televizyon programlari
izleyerek gerceklestigi goriilmiistiir (DES, 1989).

1991 yilinda tarih milli miifredatinin ilan1 5 yas ve {izeri tiim ¢ocuklarin
tarih 6grenmeye hakki oldugunu ortaya koydugu icin 6nemli bir asamadir
(DES, 1991). Tarih Milli miifredat: kronoloji, nedensellik, degisim ve
siireklilik, kaynak analizi, tarihsel yorum ve belirli tarihi bilgiler gibi
anahtar tarihsel beceriler ve kavramlarda ilerlemeyi tanimlamigti. Farkli
yaslarda anlatilacak belli konularin tanimlanmasi ¢ocuklarin 5 yasindan 16
yasina kadar ogrendikleri tarih derslerinde bir siirekliligin olugmasmi ve
tekrarlardan ka¢inmay1 amaclamaktaydi. 5-7 yas arasi ¢ocuklar1 kapsayan 1.
temel basamakta 6nemli olay ve kisilerle birlikte, yerel, kisisel ve aile tarihi
konular1 vardi. Ogretmenlerin gocuklara gegmiste yasamis erkek, kadmn ve
¢ocuklarin yasam bicimlerini anlatmalar1 gerekiyordu.

7-11 yas arasi ¢ocuklar1 kapsayan 2. temel basamakta Ingiltere'nin anahtar
doénemlerini igeren genis bir tarihsel bilgiyle karsilasirlar: MS 1'den 1066’ya
kadar olan tarih ‘Istilacilar ve Go¢menler” baslikli iinite ve “Tudor ve Stuart
doénemi 1485-1715" ile “1837-1901 Viktorya dénemi’ ya da “1930'dan bu yana
Ingiltere’ konularindan segilecek bir {inite. Ogrenciler ayrica Antik Yunan
ve 15.-16. yiizyilda yapilan kesif seyahatlerini de Ogrenirler. Bu ¢alisma
tinitelerinin yan1 sira Milli Miifredat bir dizi tematik iinite de icermektedir:
gida ve ciftcilik, gemiler ve denizciler, kara ulasimi, yazma ve basim, evler ve
ibadet yerleriyle giindelik yasam, ¢ocukluk ve aileler. Bu tiniteler ¢ocuklarm
gelisimleri uzun zaman dénemleri icerisinde gormelerini ve tek ders degil
konular araciligryla 6grenmelerini savunan yaygin pedagojik yaklasimi
yansitacak sekilde tasarlanmistir. Ayrica bir yerel tarih {initesi ve Avrupa dis1
tarihten se¢meli konular: da igeren iiniteler de bulunmaktaydi. Uygulamanimn
basindan itibaren milli miifredatta ¢ok fazla konunun oldugu ortadayd: ve
bunun azaltilmasi i¢in yapilabilecekler 6gretmenlerin miifredat: siuflarda
uygulamaya baslamalarindan kisa siire sonra tartisilmaya baglanmist.

[Ikogretim cagi 6grencileri icin Milli tarih miifredatinda, en belirgini 1995
yilindaki tematik iinitelerin kaldirilmasi olmak {iizere, gerceklesen icerige
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yonelik sadelestirmelere gidildiyse de, Ingiliz, yerel, Avrupa ve Diinya
tarihinden olugan temel 6geler yaklagik 20 yildir gerek 1. basamak gerekse 2.
basamak i¢in ¢gogunlukla degismemistir (DfEE & QCA, 1999). Milli miifredatin
erken yillarinda egitim ve kaynaklar igin yaptigi yatirimlar1 goz oniinde
bulunduran hiikiimet koklii degisiklikler yapmaya goniilsiizdii. Anahtar
becerilerin ve kavramlarm gelistirilmesi yaklagimi varhigm stirdiirdii ve
bugiine kadar az sayida degisiklik yapildig icin cogu ilkogretim 6gretmeni
Milli Tarih Miifredatinin gereksinimlerine olduk¢a asinadirlar. Milli
Miifredatin ilkogretim okullar1 icin ilan edilmesi ilkogretim Ogretmenleri
i¢in pek ¢ogu halen ¢6ziilmemis gesitli zorluklar ortaya ¢ikardi. Asagida bu
zorluklarm bir kismi ele alinacaktir.

[Ikégretim dgretmenlerinin tarih alan bilgisi kisiden kisiye degismektedir.
Millimiifredatilkilan edildiginde pek cok smif 6gretmeni 6grenilecek olan tarih
konular1 hakkinda ¢ok az bilgiye sahipti. Okulda anlatmalar1 beklenen tarih
konularia ¢ok asina degillerdi ve iiniversitedeki egitimleri esnasinda da tarih
ogretimi hakkinda yeterli bir egitim almamuislardi. Bu ytizden 6gretmenleri
tarih miifredatini 6gretebilecekleri sekilde egitmeye yonelik biiyiik bir ihtiyag
vard, ayrica onlarin tarihsel bilgilerinin de giincellenmesi, tarihsel beceri ve
kavramlarm gelisimini tesvik edecek ve tarihsel sorgulamay1 6gretecek sekilde
egitilmeleri gerekmekteydi. 1990'larin basinda ilkokul 6gretmenlerinin tarih
Ogretme ve dgrenme becerilerini gelistirmek icin pek ¢ok hizmet-ici egitim
kurslar: diizenlendi. Bu kurslar, milli miifredat ilkokul 6gretmenlerine dokuz
farkli ders getirmis oldugu icin diger derslerin kurslariyla beraber ytirtitildii.
Ogretmenlerin bu dokuz dersi 6gretmeleri ve bu derslerle ilgili alan bilgisi,
beceri ve kavramlara hakim olmalar1 bekleniyordu.

Ilkokul 6gretmenlerinin sadece tarih alan bilgileri zayif degildi, aym
zamanda tarihsel becerileri sinif ortaminda 6gretmek ve cesitli tarihsel
kaynaklar kullanarak tarihsel sorgulamalar yaptirmak konusunda da ¢ok az
deneyimleri vardi. Ogretmenlere bazi egitimler saglansa bile, birgok 6gretmen
6grencilerin tarih kitaplarindan okuduklarini kopyalamak suretiyle calisma
yapraklarindaki bosluklar1 doldurmay: tesvik eden yaklasimi benimseyip
kullandilar.

Ogretmenlerin tarih alan bilgisi eksikligi kalict bir sorun olarak
kendisini gostermektedir. Miifettisler 1990'lardaki raporlarinda bu soruna
siklikla deginmislerdir. Yakin zamanda yapilan teftislerde de ayni sorun
dile getirilmektedir ve 6gretmenlerin alan bilgisi konusunda daha fazla
destege ihtiyaci oldugu ve bu durumun c¢ocuklarin basarisina etki ettigi
dile getirilmektedir. [Ikégretimin son yillarina gelen 6grencilerin kronolojik
anlayisa sahip olmadiklar1 ve &grendikleri farkli konular arasinda ilgi
kuramadiklar1 konusunda da ciddi endiseler vardir (OfSTED, 2007).
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Milli miifredat ilkogretim okullarma ders/disiplin tabanli bir miifredat
getirmistir. Bu 6gretmenlerin 6nceki deneyimlerine aykir: bir durumdu. Milli
miifredat gelmeden 6nce dgretmenler Ingilizce ve Matematik 'ten bagka higbir
dersi ayr olarak islemezlerdi, bunun yerine derslerini konu basliklarina
gore planlarlardi. Konular 6gretmen tarafindan belli temalar veya konularla
ilgili farkl derslerin harmanlanmasiyla 6gretiliyordu. Bazi popiiler basliklar,
ogrencilere holistik bir d6grenme deneyimi kazandirmak icin farkli ders
alanlarina deginmeyi gerektiren ‘Kendimiz’ ya da “Aydinlik ve Karanlik’ gibi
konulardz.

Milli miifredat ilk ilan edildiginde 6gretmenler, yeni zorunlu gereklilikleri
kendi mevcut planlariyla iligskilendirerek, yeni miifredati konulara dayal
olarak diizenlemeye galistilar. Bu, ilkdgretim 6gretmenleri sadece tarihi degil
diger dersleri de mevcut konular igine katmaya calistiklar: i¢in oldukga zor
olmustur. 1995'ten sonra 6gretmenlerin planlar1 daha ¢ok tek derse odakl
hale gelmistir ve 6gretmenler tarih derslerini Nitelikler ve Miifredat Kurumu
(QCA ve DfEE 1998) tarafindan gelistirilmis olan tarih ¢alisma yapraklarina
gore planlamaya baglamislardir. Calisma yapraklari sadece rehberlik amaciyla
olusturulmus olmasinaragmen pek gok 6gretmen okullari teftis edildigi zaman
onlara iyi puan saglayacag: diistincesiyle ¢alisma yapraklarimi oldugu gibi
kullanmuslardir. Bu durum ilkégretim okullarinda miifredatin dar bir sekilde
yorumlanip kullanilmasina yol actigindan hiikiimet 2000'lerin basindan bu
yana O0gretmenleri daha yaratici dersler planlamaya tesvik eden politikalar
yliriitmektedir. 2003 yilinda basilmis olan Miikemmellik ve Zevk (Excellence and
Enjoyment) baslikli bir rapor okullar1 “miifredatlarina, zaman ¢izelgelerine
ve okuldaki giinliik ve haftalik diizenlemelere yeniden bakmalar1 ve
ogrencilere sunduklar1 deneyimleri nasil gelistirip zenginlestirebileceklerini
diisiinmelerini” konusunda tesvik etmistir (DfES, 2003, 12). Yakin zamanlarda
pek ¢ok ilkdgretim okulu tematik ve konu odakli yaklasima donmdiistiir ve
2010 yihi icin &nerilen ilkdgretim miifredatinda cografya, tarih ve sosyal
anlama derslerinin birlikte ¢alisilacak bir dersler grubu olarak diizenlenmesi
diistintilmektedir (Rose, 2009).

Tarih dersleri, Cografya, Sanat, Miizik, Teknoloji ve Tasarim ve Beden
Egitimi dersleriyle birlikte her zaman ilkégretim miifredatinin 3 temel dersi
olan Ingilizce, Fen Bilgisi ve Matematik derslerine gore daha az énemli dersler
olarak goriilmiistiir. En fazla zaman bu {i¢ derse ayrilmaktadir. Pek gok
ilkégretim okulunun sabah derslerinde cogunlukla Ingilizce ve matematik
ogretilir ve bu durum 6zellikle 1998 ve 1999 yillarinda Milli Okuma Yazma ve
Aritmetik Stratejilerinin ilanindan sonra yaygmnlasmustir (DfEE, 1998; DfEE,
1999). Bu nedenle tarih derslerinin 6gleden sonraki ders programlarinda yer
alabilmek icin pek ¢ok dersle rekabet etmesi gerekmistir. Ancak tarih su an
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ilkogretim okullarinda Milli Miifredat’in uygulanmasindan énceki donemlere
nazaran daha fazla okutulmaktaduir. Ilkokul &gretmenleri halen daha tarihsel
sorgulamay1 6gretmekte zorluk cekmektedirler. Ayni zamanda ilerleme igin
planlama yapmakta ve kiiciik ¢ocuklar igin tarihsel anlama gelisim siirecinin
nasil isledigini anlamakta zorluk cekmektedirler. Mevcut Milli Miifredat
cocuklarin gelisimini kaydetmek i¢in basar1 diizeyleri tanimlamistir fakat bu
seviyeler ¢ocuklarin dersten aldig1 zevki rapor etmeyi, onlarin tarihsel beceri
ve bilgi edinmedeki gelismelerini rapor etmeye tercih eden &gretmenler
tarafindan nadiren kullanilmaktadirlar (OfSTED, 2007). Matematik, 1ngilizce
ve Fen bilgisi derslerinden farkli olarak Ogrencilerin tarih derslerindeki
gelisimlerini 6l¢gmek igin belirlenmis zorunlu kurallar bulunmamaktadir.

Milli tarih miifredatinin yayinlanmasmin getirmis oldugu bir diger sonug
tarih 6grenim ve 0gretimi icin ¢ok degisik kaynaklarmn iiretilmis olmasidir.
Milli miifredat ilk ilan edildiginde ¢ok az sayida kaynak vardi ancak zamanla
yayncilar 6gretmenlere destek olmak icin gok sayida cocuk kitab1 ve 6gretmen
kilavuz kitaplar1 yaymnladilar (Harnett, 2003). Miifredatin igerigi gorece sabit
kaldig1 icin okullar 6gretim faaliyetleri icin kullanacaklari kendi kaynak
koleksiyonlarini olusturmaktadirlar.

Milli Tarih Miifredat’1 6grencilerin ¢ok cesitli bilgi kaynaklar1 kullanmala-
rini (tarihi eserler, resimler, haritalar, belgeler vs.) istemektedir ve ebeveyn-
lerle biiyiik anne- babalar okullarin kendi miizelerini kurmalar: icin okul-
lara gesitli kaynaklar bagislamalari dogrultusunda tesvik edilmektedirler
(Barnsdale-Paddock ve Harnett, 2002). Ayn1 zamanda aile iiyeleri ile yerel
topluluk tiyelerinin okullara gidip ¢ocuklarla o yorede ge¢misteki hayatin na-
sil oldugu hakkindaki anilarini paylagmalar: sikga goriilen bir uygulamadir.
Ayrica son zamanlarda tarihi eser kopyalarinin iiretilmesiyle 6grenciler, bir
Antik Yunan vazosunun kopyasina dokunma, bir Roma yag kandilini yakma
ve 16. yiizyildan kalma bir Tudor boynuz kitabindan okuma alistirmasi yap-
ma firsat1 bulabilmektedirler.

Milli Tarih Miifredati ayn1 zamanda ¢ocuklarin tarihsel alan ve binalar:
ziyaret etmelerini zorunlu kilmaktadir. Bu zorunluluk miizelerde, sanat
galerilerinde ve tarihi mekanlarda pek ¢ok egitim materyali hazirlanmasina
ve dgretmenlerin bu mekanlardaki koleksiyonlar: nasil kullanabileceklerine
dair rehber materyaller hazirlanmasmi saglamistir. Pek ¢ok tarihsel mekan
ogrencilerin kostiimler giyerek gecmiste yasamis insanlarin rollerine
biirtinmesini tesvik eden tarihsel canlandirmalara imkan saglamistir. Drama
ve rol yapma da okullarda etkili olan grenme stratejilerindendir. Ornegin
pek cok okul kendi 19. yiizyil smif odalarini olusturur ve bu odalarda
Ogrenciler 6nceki yiizyilin 6grencileri roliine girerler (Sands, 2004). Okul
oncesi egitimde oyun alani bir ortacag kalesine doniistiiriilebilmekte ve
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gocuklarm o dénemlerde yasamuis farkl kisilerin rollerine biirtinmeleri tesvik
edilebilmektedir (Harnett, 1998). Bu tarz yaklasimlar 6grenciler tarafindan
oldukca begenilmektedir ve ¢ogunlukla ilkdgretimde tarih 6grenmenin en
hatirda kalir deneyimleri olmaktadirlar.

Milli tarih miifredat: ilk ilan edildiginde bazi tarihgilerin Birinci Temel
Basamak’ da ¢ocuklarin tarih derslerini gok zor bulacaklar1 yoniinde bir takim
endiseleri vardi. Bazi anaokulu 6gretmenleri de tarihin ¢ocuklar igin ¢ok zor
olan soyut bir ders oldugunu ve &grencilerin yakin ¢evrelerindeki somut
6grenme deneyimlerinden yola ¢ikarak egitim gormeleri gerektigini dile
getirmislerdir. Ancak 5-7 yas aras1 dgrencilere son 20 yilda verilen egitimler
gocuklarim tarihten keyif aldiklarini ve ge¢misle ilgili sorular sorup cevaplar
verebildiklerini ortaya koymustur. Dogumdan 5 yasina kadar olan ¢ocuklar
i¢cin Okul 6ncesi Hazirlik Asamas1 Miifredati ¢ok kiigiik yastaki ¢ocuklarm
tarihsel anlayiglarmi gelistirmek icin “Diinyay1r Anlama ve Onun Hakkinda
Bilgi Edinme” baslikl1 bir dizi etkinlik 6nermektedir (QCA, 2008).

2009 yili itibariyle ilkogretim miifredati gozden gecirilmektedir. Ayri
derslerden ziyade 6 0grenme alamni tavsiye edilmektedir ve tarih konulari,
tarihsel, cografi ve sosyal anlama grubuna dahil edilmistir. Onerilen miifredat
daha az emredicidir ve calisilmas: gereken tarihsel donemler hakkinda
herhangi bir sey soylememektedir. Fakat tarihsel, cografi ve sosyal anlamanin
iliskilendirilmesi hususu net bir sekilde tavsiye edilmistir. ‘Cocuklarda
asagidaki konularda saglam bilgi olusturulmalidar:

a. Olaylarin nicin gergeklestigini anlama, tarihteki degisim ve stirekliligi
arastirma ve kronoloji bilinci olusturma yoluyla giintimiiziin nasil
gecmis tarafindan sekillendigi

b. Mekan ve ¢evrenin nasil ve neden gelistigi, nasil korunabilecegi ve
gelecekte nasil degisebilecegi

c. Kimliklerin nasil gelistigi, ortak olarak sahip oldugumuz seyler, bizleri
nelerin farkh kildig1 ve topluluklar i¢inde nasil kararlar aldigimiz ve
kendimizi nasil organize ettigimiz

d. Insan, toplum ve mekanin nasil iligkili ve birbirine bagimli oldugu
(Rose, 2009).

Oniimiizdeki birkag yilda ilkégretim miifredatinda yeni degisiklikler
goriilecektir. Cocuklarin tarih 6grenmesi ve nelerden hoslanacaklar
6gretmenlerin yeni miifredat gereksinimleri nasil yorumlayacaklar1 ve sinif
ortamina ve derslere nasil yansittiklarina bagh olacaktir.

3. Orta6gretim Tarih Miifredat:
Tarih Milli Miifredatiin (DES, 1991) danigsma siirecinde veilk yaymlandig:
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donemlerde ortadgretim dgretmenleri asir1 gelenekgi ve abartili bir miifredat
hazirlanma ihtimali karsisinda kaygiliydilar. Bagbakan da dahil olmak {izere
pek cogunu da sasirtacak bir bigimde yeni miifredattaki beceri ve bilgi agirlig:
geleneksel ve yeni tarih egitimi yaklasimlarinin ikisi de kaynastirilarak iyi
bir sekilde dengelenmisti ve her iki yaklasimin en iyi uygulamalar1 alimmusti.
Hiikimetin bastaki niyeti tarih derslerini 16 yas grubuna kadar tiim
6grenciler igin zorunlu hale getirmekti fakat miifredatin agir1 yogunlugu géz
ontine alininca geri adim atild1 ve tarih dersleri 14 yagindan sonra se¢meli bir
ders yapildi. Milli Miifredatin ilk versiyonunun ilanindan hemen sonra Sir
(daha sonra Lord oldu) Ron Dearing tarafindan baglatilan bir degerlendirme
sonucunda miifredatin daha inceltilmis olan ikinci versiyonu ortaya ¢ikmustir.
Bu versiyonda Ogretmenlere planlama konusunda daha fazla serbestlik
getirilmistir fakat denetleme mekanizmalar1 kuvvetlendirilerek okullarin
beklenilen seviyenin altinda performans gostermesi durumunda giiglii sekilde
elestirilebilmelerinin yolu acilmuist1.

Tarih miifredatinin ilk {i¢ versiyonu 5 yasindan 14 yasmna kadar olan 6g-
renciler i¢in merkezinde kronoloji, sebep sonug iliskisi, degisim ve siireklilik,
kaynak kullanimi ve tarihsel yorumlama olmak iizere bes halkanin, tarihsel
bilgi ve anlamanin ve performansi 6lgen on seviye kriterinin oldugu bir miif-
redat yapist ortaya koymustu. Orta 6gretimin ilk basamag1 olan Ugiincii Te-
mel Basamak’ da Ingiliz tarihinin dort ana dénemi ele alintyordu: 1066-1500
arasi, 1500-1750 arast, 1750-1900 yallar1 arast Ingiltere ve Ikinci Diinya Savasi
Yillar1 (daha sonra Yirminci Yiizyil Calismalari olarak degisti). Bunlarin yani
sira Avrupa tarihinden bir dontim noktasini iceren bir iinite ve ilkdgretim asa-
masinda ogretilmemis konulardan segilmis olmak kosuluyla Avrupa dis1 bir
calisma konusu da tarih miifredatina dahil edildi. Tarih Miifredats, tinitelerin
tematik, derinlemesine ve genel bakis acilariyla kaynastirilmasimi, yerel ve
ulusal tarih ile uluslararasi/diinya tarihi konularina deginilmesini gerektir-
mektedir. Ayrica konularin 6n bilgiler iizerine inga edilmesine ve GCSE asa-
masi ve daha st diizeyler igin hazirlik yapilmasimna da dikkat edilmelidir.

Ortadgretim ilk asama miifredatinda (Temel Basamak 3, 11-14 yas grubu)
1995, 1999 ve 2007 yillarinda degisiklikler gergeklesti ve her bir seferinde
ogretmenlere daha fazla esneklik saglandi. Ancak yine de okullarda kronolojik
yaklasimin egemen oldugu ve Ingiliz tarihinin daha ¢ok anlatildig1 bir yap1
kaldi. Ortadgretim Ogretmenleri, ders verdikleri alanda tiniversite egitimi
aldiklar icin ve yeri geldiginde bu alanla ilgili ilkdgretim seviyesinde sinf
Ogretmenlerine yardimci olduklar: icin ¢ok giiclii bir brans/alan kimligi
duygusuna sahiptirler. Beceri ve kavramlarin miifredat da agik sekilde
tanimlanmasi, dgretmenlerin brans kimligini, planlama ile dlgme ve aktif
6grenme metotlarini uygulamaya koyma becerilerini giiclendirmisgtir.
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1960'larda 14-16 yas gruplarii¢in stnav miifredatinin olusturulmasi, modern
diinya tarihinin geleneksel politik ve ekonomik tarih yerine alternatif olarak
sunulmasi sonucu dogurup tarihi popiiler hale getirdi. 1970'lerde Okullar
Tarih Projesi' (SHP) nin tematik tarih dersi anlayisi da tarih derslerinin pek
¢ok okulda yeniden canlanmasini saglamistir.

SHP yaklasiminin énceki yaklasimlara gore oldukga farkli olan tarihsel
kaynaklar1 kullanmaya odaklanmasi, analiz ve yoruma yonelmesi oldukga
etkili olmustur. 1970'lerdenbu yana tarih 6gretmenlerinden tarihsel becerilerin
Ogretilmesi ve cesitli tarihsel kaynaklara dayali tarihsel sorgulamanin
gelistirilmesi beklenilmekteydi. Bu yaklasim ayni1 zamanda Milli Miifredatin
kalbiydi. Bu sebeple ortadgretim tarih 6gretmenleri miifredattaki icerigi,
becerileri ve kavramlar: uygun bir sekilde vermek icin yeterli zaman bulmak
konusunda stiregelen bir sorun yasasalar da tarih miifredatinin yapisina ve
beklentilerine asinaydilar.

Pek ¢ok ortadgretim okullarinda tarih dersleri konu uzmanlar: tarafindan
verilmektedir. Yeni 6gretmenlerin hepsinin tarih lisans derecesi ve egitim
alaninda (tezsiz) yiiksek lisans dereceleri oldugu icin alan bilgileri genelde
saglam olmaktadir, daha fazla deneyime sahip olanlarsa daha bilgili
olmaktadir. Haydn ve Harris (2009) tarafindan yakin zamanda yapilmis olan
biraragtirma 6grencilerin 6gretmeninroliiniin hayati olduguna dair inanglarini
ortaya koymustur. Siirpriz olmayan bir bicimde 6grenciler, eglenceli ve hevesli
olan Ogretmenleri sevmektedirler fakat 6gretmenlerin kendileri ile nasil
konustuklarinin da 6nemli oldugunu diisiinmektedirler. Bu, 6gretmenlerin
olay ve konular: agiklama kabiliyetlerini ve 6grencilere nasil hitap ettiklerini
kapsamaktadir (Haydn&Harris, 2009). Bu sebeple Milli Miifredatin ilk ilan
edildigi donemlerde ortadgretim 6gretmenlerine yonelik yapilan hizmet igi
egitim faaliyetlerinin temel odag, alan bilgisini gelistirmekten ziyade 6l¢gme
ya da seviyelendirme ve Ogrenci performansi hakkinda ortak bir anlayis
gelistirmeye yonelik olmustur. Daha yakin zamanlarda milli capta girisimler
daha ¢ok sozel becerilere ve disiplinler arasi ¢alismalara odaklanmistir. Fakat
tarih 6gretmenleri okul disinda ¢ok az zaman bulabilmektedirler ve tarih
disiplinine yonelik egitimlere de nadir olarak rastlanilmaktadir. Miifredatin
ilk hali ¢ok konu yikliiydii ve igerik ana hatlarini belirleyen miifredat
direktiflerini uygulamaya koymak neredeyse imkansizdi. Sonraki versiyonlar
icerik gereksinimlerini daraltmis ve Ogretmenlere daha fazla serbestlik
sunmustur. Ancak buna ragmen bazi okullarmn bu firsat1 degerlendirip klasik
ve kronolojik odakli egitimden kurtulup miifredat: cesitlendirme firsatindan
yararlanmada oldukga yavas davrandig goriilmiistiir.

1995'ten sonra Yeterlilikler ve Miifredat Kurumu (QCA) ilkogretim ve
ortadgretim kurumlari icin bir dizi model calisma yapraklar: yaymnladi. En
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iyi uygulamacilar bu yapraklari ziimre toplantilar: ve personel gelisimi icin
yol gosterici materyaller olarak goriirken bazi okullar esas amag bu olmadig:
halde bunlar1 devlet tarafindan zorunlu hale getirilmis uygulamalar olarak
gorlip uyguladilar. Miifredatin 1999 ve 2007 versiyonlar tek tip miifredat
diizeni ve uygulamasi modelinden kurtulmayr amaglamis ve daha yaratici
yaklasimlar: tesvik etmistir. En son miifredatta 6grenmeyi genisletmek ve
derinlestirmek icin disiplinler aras: baglant1 kurmustur. Bu adimi daha fazla
cesitlilige dogru yoneltmek icin sinif merkezli aragtirmalar ve yansitic1 pratige
doniik arastirmalar tesvik edilmektedir. QCA iyi uygulamalara dayanan
ornek olay calismalarimi igeren bir dizi yayin ¢ikararak Milli diizeyde gercevesi
cizilen miifredatin yerel diizeyde dizayni ve uygulamasini tesvik etmektedir.
Bu kaynak materyal {ireticileri ve yayincilar igin sorunlar ortaya koymustur;
Tarih Milli Miifredatinin ilk yillarinda bir temel igerik zorunlu tutulmaktaydi
fakat sonraki versiyonlar ne Ogretilecegi konusunda daha agik uglu hale
gelmistir ve icerikle ilgili cok az agiklayic1 yonergeler sunulmaktadar.

Bazi durumlarda agik uglu ve yonergesiz bir miifredat hem avantaj hem
de dezavantaj olabilmektedir. Yaraticilik ve siireklilige izin verir, yenilikgilige
tesvik edebilir veya engelleyebilir. Bu genis capta cesitliligin olabilecegi
manasina gelir ama bu konuda ulusal capta kiyaslamalar yapmak bakis
aginiza gore zor olabilir. Bu alanda zorluklarla karsilagilan diger bir alan
da egitsel kaynaklarin iiretimidir. Ingiltere’de ders kitab1 piyasasi tamamen
hiikiimetten bagimsizdir ve serbest piyasa sartlariyla islemektedir. Bu serbest
piyasada Tarih boliim bagkanlar1 ve okul miidiirleri hangi ders kitab1 ve
kaynaklarin satin alinacagina kendileri karar verirler. Bu durum ¢ok cesitli
ders kitaplar1 yazilmasina sebebiyet vermistir, fakat gesitlilik desteklendikge
yaymcilarin beklenilen satislar1 yakalayamama endiseleri ve kar marjlarinin
diisiik olmasi gibi sebeplerle daha az sayida kitap tiretilmeye baglanmas: riski
olusacaktir.

Milli miifredat yeniden yazilirken yonerge miktarinda degisiklikler
olmasina ragmen halen stirekliligini devam ettiren unsurlar bulunmaktadir.
Tarih §gretmenlerinin Biiyiik Britanya ve Irlanda tarihlerine deginmeleri
istenmektedir fakat halen dgretmenler Giiney Ingiltere agirlikli bir miifredat
takip etmektedirler. Ortadgretim tarih miifredatinin tiim versiyonlari, miizik
ve ses, tarihi eserler ve objeler gibi cesitli tarihsel kaynaklarin kullanimini
ve smif dis1 tarihi mekanlarda, miize ve sanat galerilerinde 6grenmeyi
tesvik etmektedir. Ingiltere’de bu tarz tarihi mekanlarin yapisi ve gesitliligi
ile buralarda kullanilabilecek olan egitsel materyallerin ve programlarin
ulagilabilirligi oldukca yiiksektir. Daha genis mekanlarin egitsel hizmet
ve etkinliklerinden yararlanmak ise bazen ¢ok makul bir ticret 6demeyi
gerektirirken bazen de iicretsiz olmaktadir. Baz1 mekanlarin ziyaretleri igin
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Internet tizerinden Ogretmenlere rehberlik hizmetleri, geziyle ilgili dikkat
edilmesi gereken diger hususlar ve egitim boyutuyla ilgili materyaller
saglanmaktadir. Ingiltere’de bazi kiiltiirel miras kuruluslarinin sunduklari
hizmetler Avrupa’nin bu alanda en iyi faaliyetleri olarak goriilmektedir.

4. Cok etnikli Ingiltere'de Tarih Egitimi
4.1. ingiltere'de Etnik Dagilim

Ingilterenin tarihi boyunca toplumdaki gériiniir etnik azimliklarm
miktar1 oldukca az olmustur ve genel niifusun, gog ve niifus hareketlerinin
uzun doénemli tarihsel gercekler oldugu konusunda smirl bilgileri vardar.
Bununla beraber Ingiltere tarih boyunca neredeyse siirekli bir sekilde gog ve
gogmenligin odag1 olmustur. 1945 yili sonrasinda Ingiltere'nin imparatorluk
cagmdaki iilkeleri ve Ingiliz Milletler Toplulugu (Commonwealth)
iilkelerinden koloniciligin sona ermesi fiizerine gelenler, Hindistan ve
Afrika’dan irklar arasi siddet gibi sebeplerle gelenler ve 2. Diinya savasi
sonrasi is¢i agigmi karsilamak icin gelenler goc hareketlerinin yogun olarak
yasandigr donemlerdir. 1970'lerden sonra goglere getirilen kisitlamalar ve
ardindan Birlesik Krallik sinirlarinin Avrupa Birligi vatandaslarina agilmasi
Birlesik Kralliktaki gogclerin dogasini degistirmistir.

2001 yilina ait agagidaki tablo Ingiltere'deki niifusun etnik yapisini goster-

mektedir.
Etnik gruplarin ingiliz niifusundaki oranlar %
(Etnik gruplar Birlesik Krallik hiikiimeti Milli Istatistik ofisi
tarafindan tanimlanmustir.)
Beyaz Ingiliz 86.99
Diger Beyazlar 2.66
Asyali 4.57
Karisik 1.31
Beyaz Irlandali 1.27
Siyah Karayipli 1.14
Siyah Afrikalt 0.97
Cinli 0.45
Digerleri 0.44

Kaynak: Milli Istatistik Ofisi. 2001 interaktif niifus sayimi

2001'de Ingiliz niifusunun %10'undan az1 etnik azinlik kokenlidir. Birlesik
Krallik niifusunun % 93'inii ‘beyaz’lar olustururken ve % 7'si goriiniir
etnik azinliklardir. Degisen go¢ bicimleri, Avrupa Ekonomik Birligindeki



116 * Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi

degisiklikler ve birlige bir¢ok yeni iilkenin katilmasi, global ekonominin
akiskan yapisi ve benzer sebepler 2011 niifus sayimindaki degerlerin daha
farkli ortaya ¢ikmasina yol agabilir.

4.2. Farkliliklarla Ugrasmak

Biiyiiyen bir etnik azinlik niifusu bir egitim sistemine pek ¢ok avantaj
saglarken beraberinde pek ¢ok zorluk da getirir. Zaman igindeki degisimler
politika yapicilarin zihinlerini “farklhilikla nasil ugrasacaklar1” konusunda
yogunlagtirmalarina yardimci olur. Politikacilar tolerans, sosyal harmoni,
[farklikokenden geleninsanlari topluma] dahil etme veiyitoplulukiligkilerinin
olusturulmasini tesvik ederken ayni zamanda kaynaklar tizerindeki rekabetci
gereksinimleri karsilamanin da bir yolunu bulmak durumundadirlar. Bu ve
diger sebeplerden dolay1 sosyal kaynasma ve farkli toplumlar arasinda iyi
iliskilerin tesvik edilmesi son 25- 30 yildir tiim hiikiimetlerin giindemlerinde
onemli bir yer tutmaktadir.

Milli Tarih Miifredatinin tiim versiyonlar1 Ingiltere'nin Roma oncesi
zamanlardan beri ¢ok etnikli/irkl1 bir iilke oldugunu ve Birlesik Krallik'm
bircok topluluktan ve dért milli cogunluk olan Iskog, Galler, Irlanda ve Ingiliz
milletlerinden olusmus bir iilke oldugunu vurgulamaya 6zen gostermistir.
Burada hem ge¢misin dengeli bir anlatimmi sunmak, hem sosyal uyumu
saglamak hem de Avrupa'da gelismeye baslayan irkq tepkilerin o6niine
gecmek ve yabanci korkusunu ortadan kaldirip, diglayicr politikalar: sona
erdirmek amaglanmaktadir.

Milli miifredatin en son versiyonlarinda, QCA ortadgretim miifredat
i¢in aralarinda farklilig1 kabullenme ve takdir etme, hosgorii, dahil etme ve
basariy: tesvik etmenin de bulundugu belirgin hedef ve degerler belirlemistir
(QCA 2007).

4.3. Basar1 Miicadelesi

Dahil edici tarih egitimi icin motivasyonun parcalarindan birisi
Ingiltere’deki bazi etnik azinlik gruplarmin egitsel olarak basarili oldugunu
ortaya koyan arastirmalardir. Buna karsin bazi gruplar beyaz kokenli gruplara
kiyasla sosyal, egitsel ve ekonomik dezavantajlar yasamaktadirlar (Home
Office, 2005). Istikrarli bir toplumun basar1 ve faydalari paylasiimadigi zaman,
dislama, yabancilasma ve demokratik siirecten ayrilma ve sosyal uyumun
¢oziilmesi riskleri meydana gelir. Gilborn ve Gipps (1995) ingiltere’de pek ¢ok
geng insanin egitim sisteminden dislanmis hissettiklerini ortaya koymustur
ve burada tarih dersleri i¢in Kurstjens’in (2002:39) su yorumunu hatirlamamaiz
yerinde olacaktir: tarih genellikle entelektiiel, sehirli erkek elitler tarafindan,
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kazananlarin bakis agisiyla, kendi milli ya da diinya goriislerine aykir1 olan
anlatimlar1 géz ardi ederek insa edilir ve yazilir.

Polisin Londramin Afrika-Karayip toplumundan gelen yetenekli geng
bir adamin 1rk¢1 bir cinayete kurban gitmesi olaymi ¢ok kotii bir bigimde
incelemesinin ardindan tamamlanan Macpherson raporu (1999) dahil etme
ve hosgoriiniin yayginlastirilmasi ve karsilikli anlayis i¢in egitimin 6nemine
deginmis ve Milli Miifredatin okullarda Ingiltere'nin ¢ok etnikli yapisini
anlatacak sekilde degistirilmesini dile getirmistir:

‘..farkliliklar barindiran bir toplumun ihtiya¢larim1 daha iyi
yansitmak igin, kiiltiirel farklihga deger vermeyi ve irkgilig
engellemeyi hedeflemelidir.’

(Macpherson, 1999, Ch47: 67)

Bunu takiben Milli Miifredat (DfEE 1999/DCSF 2007) sosyal uyum
konusundaki vurgusunu yenilemis ve sunu dile getirmistir:

‘Ogrencilerhemingiltere’dekihemdeDiinya’dakisosyal kiiltiirel,
dini ve etnik cesitlilik konusunda bilin¢lendirilmelidirler.’
(DfEE, 1999: 20)

Miifredat politikas1 bu sebeple tarih ¢alismalarinda kapsayici, hosgoriilii
ve ¢ok etnikli yaklasimlara biiylik 6nem vermektedir. Bu uygulamanin
politikayla ayn1 hizda devam etmemesine ragmen Freeman (2004) QCAnin
Ingiltere’deki Milli Tarih uzmani bakis agisindan sunu dile getirmistir;

‘cok sayida okul farklilik meseleleriyle tarih dersleri araciligiyla
daha yeterli bir bicimde ilgilenmeli veya bunun &grencilerin
hayatlariyla ilgisini kabul etmeleridir.”

Smart (2005) 6nemli yaymncilarin ¢ogunun, tarihsel miras sektoriinden
(tarihsel alanlar, miizeler, sanat galerileri ve diger kiiltiirel gabalar) gelen
glizel tepkilere karsin, bu degisim cagrilarina cevap verme hususunda
oldukca yavas olduklarini ortaya koymustur. Ders kitaplari halen daha
yaklasik olarak ders siiresinin %75-90'm1 sekillendirmektedir (Johnson,
1999: 115) ve Ogretmen ve Ogrencilerin ders kitaplarma giiveni yiiksek
diizeydedir (Keele, 2001; 2002). Bu durumda tarihin yanls yorumlanmasi
veya tamamen beyaz adamin tarihi olarak yansitimas: tehlikesi sz
konusu olacaktir. Ingiltere’deki tarih ders kitaplar1 pedagojik olarak giiclii,
iyi hazirlanmis, gorsel olarak cekici ve genellikle degerler konusunda da
“tarafsiz” davranirlar. Ancak kusatici/dahil edici ve daha genis ¢erceveden
bakan anlatilar1 icerme konusunda basarisizdirlar. Bu kitaplarda halen daha
etnik azmliklar belirli tarihsel anlatilara eklenip sergilenmektedir ve bunlar
gecmisin siliregelen Anglo-merkeziyet¢i bir versiyonunu sunmaktadirlar.
Cok az ve neredeyse kazaen ders kitaplarina giren Ingiltere’deki azinliklara
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ait gortintiilerin varliginin devamina izin verilmez, zira bunlarin tarihsel
gercege uymadig1 ve sosyal olarak arzu edilir olmadig: diistiniiliir. Hassas ve
tartismali tarih 6gretimi tizerine 2007-2008 yilinda hazirlanan TEACH raporu
ogretmenlerin endise ve gekincelerine bakmis ve bunlarin iistesinden gelmek
icin tavsiyelerde bulunmustur. 2008 tarihli Ajegbo Raporu dahil edici/
kusatic1 anlatilar ve Ingiltere'nin tarih igindeki farklilik /cesitlilikler gosteren
yapisinin kabullenmesi igin ¢agrida bulunmustur. Iki rapor da tamamen
kusatic1/dahil edici bir tarih egitimi igin halen yapilmasi gereken ¢ok fazla
sey oldugu noktasinda birlesmislerdir.

Sonug¢

Avrupa’nin, toplumun ve okullasmanin degisen dogasi egitimciler igin
zorluklar ortaya koymaya devam edecektir. Pek ¢ok &gretmenin, 6zellikle
kent merkezleri disindaki 6gretmenlerin etnik cesitlilikle iliskilerinin az
oldugu soylenebilir ve bunlarin Avrupa disi tarih konusundaki bakis agilar:
ve bilgileri sinirli olabilir. Bu sebeple bunlarin kendilerine giivenleri de smirh
olabilir. Bu yiizden 6gretmenlerin alan bilgisi ve pedagojik becerilerinin
dikkatli bir sekilde gelistirilmesi miifredati zenginlestirmek, eksiklikleri
giderebilmek, ogretmenleri yaraticihga tesvik etmek ve sosyal adalet
meselelerine deginebilmelerini saglamak igin gereklidir.

Bagka daha derin kisisel ve mesleki u¢urumlarin varligi da miimkiindiir;
farkhiliklar hakkinda egitim vermek ogretmenlerin ve 6grencilerin kokli
ve gliclii inanglarina ters diisebilir. Bu, smiflarda hassas konularin ortaya
¢ikmasina ve bu konularda tartismalar olmasina yol agabilir. Traille (2007)
smuflarda kimlik bilinci, kendine deger verme ve etnik “6teki” kavramimin
var oldugunu gostermistir. Ofretmenler gecmisi anlatarak gelecegi
sekillendirmektedirler ve kendimizi ve oOtekileri esit Olciilerde anlamamaiza
yardimci olmaktadirlar. Her haliikarda bizler 6gretimin zorluklar icerdiginin,
sira dig1 bir mesleki uzmanlik seviyesi ve derin yansitici diisiinme yetenegi
gerektiginin bilincinde olmaliyiz.
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