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2008 sonu ve 2009 baslarinda Kayseri ve Trabzon'da toplam 88 Tarih
ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile 515 Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretmen ada-
yina ‘Sosyal Bilgiler ve Tarih Egitimcilerini Cok Kiiltiirlii Avrupa Igin Egit-
mek’ baslikli proje kapsaminda uygulanan bir ankette, Tiirkiye'nin Avrupa
Birligi'ne katilmasimna karsi olanlarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu
ankete gore 6gretmenlerin % 65i Tiirkiye'nin tiyeligine kars: ¢ikarken, 6gret-
men adaylarinin bundan daha yiiksek bir oranla yani % 83'lik bir cogunlukla
iiyelik girisimlerine itiraz etmektedirler. Tiirkiye genelinde Avrupa Birligi'ne
iiye olunmasina iliskin toplumsal destek hemen hicbir zaman % 50'nin altina
inmedigi halde, 6gretmen ve 6gretmen adaylar1 arasmdaki oranin ytiiksekli-
gi dikkat cekmektedir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin Avrupa Birligi'ne
iiyelik konusundaki tavri anlasilabilir bir durumdur. Zira sonugta bu bir po-
litik konudur. Kisilerin kendi politik duruslarina dayanarak tercihlerini be-
lirtmeleri normaldir. Bu tiir tercihler toplumun geneliyle ayni1 olmayabilecegi
gibi, devlet politikalarindan da farkli olabilmektedir. Ilging olan bu durum
degildir. Bahsedilen anket sonucunda ortaya ¢ikan baska anlaml veriler de
bulunmaktadir. Ogretmenlere ve §gretmen adaylarina uygulanan anketlerde
baska dikkat ¢ekici sorular da vardi: “Miifredat programlarinda Avrupa tari-
hine yeterince yer verilmeli midir? Avrupa tarihi ile ilgili konular1 dersleriniz-
de daha fazla 6gretmek/6grenmek gerektigine inaniyor musunuz?”

Bu iki soruya 6gretmenlerin, sirasiyla % 74-67, 6gretmen adaylarinin ise
% 71-71 oraninda “hayir” cevabi verdigi goriilmektedir. Verilen bu cevabin
oldukga anlamli oldugu agiktir. Avrupa Birligi'ne Tiirkiye'nin tam {iye olma-
sina kars1 ¢ikanlarin, ayni zamanda Avrupa tarihine dair konular1 siiflarda
ogrenmek veya 6gretmek istemediklerini anlamaktayiz. Halbuki bu ikisi aym
sey degildir. Avrupa Birligi'ne katilmak istememek bir siyasi tercih konusu-
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dur. Tiirkiye’deki 6gretmenlerin veya 6gretmen adaylarmin tigte ikisinin Av-
rupa Birligi ile ilgili bakis agilarinin olumsuz olmasi farkl bir seydir, Avrupa
tarihi ile ilgili konular1 6gretmen/dgrenmek istememesi daha farkl bir sey-
dir. ki konunun birbirine karistirildigi, bilimsel/akademik bir mesele olan
bir derste neyin okutulup okutulmayacag1 konusu ile giindelik politikalardan
ve olaylardan etkilenmeye oldukga acik olan Tiirkiye-AB iliskileri ayni kabul
edilmektedir. Anlasilmaktadir ki, Tiirkiye’deki 6gretmen ve 6gretmen aday-
larinin ezici gogunlugu derslerde, Avrupa tarihi ile ilgili konularmn yer almasi
halinde bunun AB’ye iiyelige hizmet edecegini varsaymaktadir.

Yukarida sozii edilen anket sonuglar1 arasinda bu yargiy1 dogrulayan ve-
riler de bulunmaktadir. Yine ayni sahislara “Derslerinizde diinya tarihiyle il-
gili konularin daha fazla anlatilmas: gerektigine katiliyor musunuz?” sorular:
yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplarda 6gretmenlerin % 65, 6gretmen
adaylarinin % 85 oraninda diinya tarihi ile ilgili konularin miifredat program-
larinda ¢ok daha fazla yer almasi gerektigini diistindtiikleri ortaya ¢ikmakta-
dir. Tiirkiye'nin bulundugu cografya, yakin ytizyillardaki siyasi, askeri, eko-
nomik ve sosyo-kiiltiirel gelismeler dikkate alindiginda, Avrupa’y1 (Rusya’da
dahil) disarida tuttugumuzda Tiirkiye icin anlatilacak diinya tarihi neredeyse
kalmamaktadir. Japonya ve Cin gibi Tiirkiye cografyasina uzak iilkelerde ya-
sanan siyasi olaylarda dahi Avrupa devletlerinin etkili oldugu asikardir. Bu
izahattan ankete katilan 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin Avrupa konusun-
da zihinlerinin ¢cok net olmadigimni séylemek miimkiindiir.

Zihinlerdeki bu karisikligin sebeplerini birka¢ noktada toparlamak miim-
kiindiir: Birincisi Tiirkiye’deki tarih ve sosyal bilgiler derslerine ait miifredat
programlarinda 1945 sonrasindaki siyasi-askeri, sosyal-ekonomik gelisme-
lerden sz edilmemektedir. Ankete katilan 6gretmenlerin hemen tamami 6g-
rencilik yillarinda giintimiiz diinyasin1 etkileyen olaylar1 6grenmemislerdir.
Ogretmen adaylarinin ise oldukga sinirli diizeyde olmak iizere iiniversitede
bu konulari, smirh diizeyde okuduklar: séylenebilir. “Avrupa” denildigi
zaman Tiirk 6grencilerinin veya dgretmenlerinin ¢ogunun zihninde, Birin-
ci Diinya Savasi sonrasinda imzalanan Mondros Miitarekesi (30 Ekim 1918)
sonrasinda Tiirkiye’de yasanan isgal hareketleri ile bu sirada imzalanan Sevr
Antlasmasiyla (10 Agustos 1920) isgallerin kalic1 hale getirilmesi ¢abalar1 ve
nihayetinde gergeklegen Tiirk Istiklal Savasi'na dair olaylar canlanmaktadur.
Bu olaylar ise Tiirklerin goziinde “Avrupa”ya sempati ile bakilamayacag-
nin sahidi olarak gosterilmektedir. Bir bakima 2000°li yillardaki gelismeler 80
yil 6nceki hadiselerin golgesinde degerlendirilmektedir. “O giinkii diisman-
larla bugiin nasil bir arada yasayabiliriz?” sorusu temel problemdir. Boyle
diisiinen 6gretmen ve 6gretmen adaylarina, Mustafa Kemal Atatiirk’iin bir
komutan olarak cephede savastigi Yunanistan Bagbakani Venizelos ile daha
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savasin acilar1 unutulmadan baris masasma oturdugu, kendisini Ankara’da
misafir ettigi hatirlatildiginda manidar bir suskunluk ortaya ¢ikmaktadir. II.
Diinya Savasi sonrasindaki gelismeler, SSCB’ye ve komiinist yayilmaciligina
kars1 Tiirkiye'nin Bat1 Avrupa ile yaptig1 kader birligi, NATO ¢atis1 altindaki
isbirligi, Soguk Savas yillari, bu dénemde Tiirkiye’de ve Avrupa’da meydana
gelen gelismeler anlatildiginda ise gerek tarihte yasananlarin, gerekse miifre-
dat programlarinda yer almas: gereken konularin degerlendirilmesinde daha
ilimh bakis acisinin olusmaya basladig1 goriilmektedir.

Anket sonuglarinin degerlendirilmesinden ortaya ¢ikan bir diger énemli
nokta; Tiirkiye’deki miifredat programlarinda “yakin zamanlar” daki tarihi
olaylarin yer almamasindan kaynaklanan ciddi bilimsel/egitimsel sorunla-
rin oldugudur. Bugiinii yasayan insanlar, kendilerini en fazla etkileyen, 10
yil, 20 yil, 30-40 yil onceki i¢ ve dis olaylarin hikayesini bilmemektedirler.
Bir 6gretmen adaymin veya 6gretmenin hafizasinda 1945 sonrasinin, gercek-
te 1938 sonrasi gelismelerin yer almas: adeta istenmemistir. Bundan dolay1
6gretmenler ve 6gretmen adaylar1 2000'1i yillardaki gelismeleri 1920'lerin ba-
kis agisiyla degerlendirmekten kurtulamamaktadirlar. Sporda, miizikte, mo-
dada, sinemada veya benzer alanlarda Avrupa ile birlikte hareket etmekten
yana tercih bildirenler; siyaset, iilke bagimsizli§1, karsilikli denetim, devlet-
lerin birlikte hareket etmesi, devletleriistii normlar s6z konusu oldugunda
farkli davranmaktadirlar. Halbuki Tiirkiye'nin NATO’ya iiye olmakla yarim
asirdan fazla bir siiredir baska devletlerle karsilikli isbirligi, denetim ve ba-
gimlilik kararmi verdigi; 1989’dan beri Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi'ni
kendi mahkemelerinin iistiinde bir karar organi olarak zaten tamidigi, pek
¢ok Tiirk vatandasmin bu mahkemede haklarini aradigi, devletin verilen ka-
rarlara uydugu; tam iiye olunmamasina ragmen yillardan beri bir¢ok alanda
hiikiimetlerin Avrupa Birligi kurumlarmin aldig1 kararlara uygun olarak i¢
hukukunda diizenlemeler yaptig1 goriilmektedir. Ancak bu durumun bilin-
memesi yiiziinden 6gretmen ve 6gretmen adaylari, Avrupa Birligi'ne tiyelige
kars1 gikarken XX. yiizyill Avrupa tarihinin de &gretilmesine karsi ¢ikmak-
tadirlar. Demek ki Tiirkiye’deki tarih miifredatlarinin giincelligi 6nemli bir
problem teskil etmektedir.

Ashinda “6teki”ni anlamaya yo6nelik bu cesit problemler Tiirkiye’ye has
bir durum degildir. Avrupa’daki diger iilkelerin de tarihteki olaylarin anla-
timryla ilgili farkli bakis acilari, farkl: hassasiyetleri bulunmaktadir. Nitekim
bundan dolay1 Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi biinyesinde barindirdig:
toplumlarin birbirleriyle iliskilerini diizenlemek agisindan tarihin éneminin
farkinda olarak, 21. yiizyilda tarih 6gretimine dair bazi tavsiye kararlar1 alma
ihtiyac1 hissetmistir. Konseyin alt birimleri de bu tavsiye karar1 dogrultusun-
da gesitli projeler gelistirmistir. Saglanan maddi destekler sayesinde tarih
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Ogretiminin yeniden yorumu, miifredatlarin kapsami, daha demokratik ve
katilimcr bir Avrupa igin, 6zellikle XX. ytizyil tarihinin nasil 6gretilmesi ge-
rektigi, ders kitaplariin incelenmesi ve yeniden diizenlenmesi gibi konular
¢ok sayida ¢alismaya konu olmustur (Pinkel, 2000).

1. Tarih Miifredatlarinda XX. Yiizyil Konular

Esasinda Tiirkiye’de tarih miifredatlarinda zaman zaman degisikliklere
gidilmekle birlikte, degisiklikler genellikle “Tiirk Tarih Tezi”"nin nasil daha
iyi anlatilabilecegine dair goriis ayriliklarinin programlara yansitilmasindan
ibarettir. Milli Egitim Bakanligi'n1 elinde bulunduran siyasi partinin Kemalist,
Sosyalist, Milliyet¢i, Muhafazakar olusuna gore agirlik verilen konular
degismistir. Bununla birlikte XX. yiizyil konularinin islenisi bakimindan
oziinde pek fazla farklilik oldugu sdylenemez. Tarih konular ilkogretim
okullarinda 4. smniftan itibaren Sosyal Bilgiler (baz1 donemlerde bu dersin yerine
Milli Tarih, Milli Cografya, Vatandaslik Bilgisi gibi dersler konulmustur.) adli
haftada dortsaatlik mecburi derste 6gretilmekte olup, ortadgretim okullarinda
ise 9-11. sinuflarda Tarih adiyla haftada iki ders saatinde yine mecburi olarak
okutulmaktadar.

1982-1983 Egitim-Ogretim yilindan itibaren Tiirkiye’deki biitiin liselerde
okutulan tarih derslerinin miifredatinda yer alan konularin siniflara dagilim
ve{initelerin oranlariilgicekici veriler sunmaktadir. Tablo-1’in incelenmesinde
goriilecegi tizere liselerde okutulan son tinite II. Diinya Savasi’dir. Bu savasin
sebeplerinin, meydana gelmesinin ve nihayet sonuglarinin biitiin konular
icerisindeki oran1 dnceleri % 5 idi. 1991-1992 Egitim-Ogretim yilindan itibaren
Tarih programlarinda yeni bir degisiklige gidilerek bu dersler sadece Lise I ve
II'de toplanmus, tiniteler ayn1 kalmak tizere oranlarda degisiklige gidilmistir.
Bu dénemde bazi liselerde kredili ders ge¢me sistemine gidilmis, mecburi
tarih derslerinin yani sira se¢gmeli dersler olarak Genel Tiirk Tarihi 1, 2, 3 ve
Osmanli Tarihi 1, 2, Islam Tarihi gibi dersler yer almigtir. Bu yeni dagilima
gore IL. Diinya Savagi baglikli tiniteye ayrilan oran % 3'tiir.
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Tablo 1. Tiirkiye’deki Liselerde Okutulan Tarih Derslerinde Konular ve Unitelerin
Dagilimi (1982-1983)

Siuf | Haftalik | Unitelerin ad1 Orani
ders (%)
saati

Tarihe Girig
Tiirklerin Anayurdu (fIk Yurdu) ve Gocler
Asya ve Misir’da Kurulan ilk Medeniyetler 20
X ’ Ege ve Roma Medeniyetleri 5
Islamiyet'ten Once Kurulan Tiirk Devletleri 25
Islamiyet'ten Once Kurulan Tiirk Devletlerinde
e . 12
Kiiltiir ve Medeniyet
Islam Tarihi 25
Tiirklerin Islamiyet’e Girisleri ve {1k Tiirk-islam 21
Devletleri
Ortacagda Avrupa 7
X 5 Tiirkiye Tarihi 29
Orta Asya ve Yakin Doguda Kurulan Diger 3
Devletler
Osmanli Devleti (Kurulustan Fatih Donemine
35
Kadar)
Osmanli Imparatorlugu (XVIL. Yiizyila Kadar) 25
XV. ve XVI Yiizyillarda Avrupa 7
XVII ve XVIII Yiizyillarda Osmanlt )8
XI 2 Imparatorlugu ve Avrupa
XIX. Yiizyildan II. Diinya Savasi Sonuna Kadar
d < 35
Osmanli Imparatorlugu ve Avrupa
II. Diinya Savas1 5

XX. yiizyll tarihinin sadece Ikinci Diinya Savasi'ndan ibaret olmadig:
dikkate alindiginda Tiirkiye’deki Tarih programlarinin 6nemli Olglide
giincellik problemi ile karsi karsiya oldugu goriilmektedir. Uzun siiren ilk
ve ortadgretim siiresince dgrenci kendi yasadig1 giinleri etkileyen olaylarmn
tarihi arka planini 6grenmeden hayata atilmistir. Mesela 1990’1 yillarda okul
siralarinda bulunan, 2000'li yillarda hayata atilan bir sahis tarih derslerinde
iki kutuplu diinyay1, 1960’1 1980’li yillarda diinya siyasetine, ekonomisine,
fikir ve kiiltiir hayatina, sinemaya veya spora damgasin1 vuran Dogu-Bati
catismas: hakkinda herhangi bir egitim almis degildi. Ay sekilde Kiiba



50 ® Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi

Krizi, U-2 Krizi, 1968 Olaylari, Afrika’da ve Ortadogu’da Sovyet yayilmasi,
Sovyet-Cin catismasi, Moskova Olimpiyatlarmin ABD ve miittefiklerince
boykot edilmesi, Afganistanm SSCB tarafindan isgali, Iran’da Humeyni
liderligindeki ihtilal gibi konulara da yabanci kalmak durumundaydi. Halbuki
bu gelismeler bugiinii etkileyen tarihi olaylardi. 1979'daki Iran Ihtilalini,
sonrasinda meydana gelen ABD-Iran krizini bilemeyen giiniimiiz insani
bugiin Iran ile Batih iilkeler arasindaki miicadele ve giivensizligi anlamakta
zorlanacaktir.

Tiirkiye 6zelini diisiinecek olursak, sadece dis politika bakimindan degil,
i¢ politikada meydana gelen gelismeler de 6grencilere anlatilmadigindan,
insanlarin yasadiklar1 olaylari tarihi zemine oturtmalari, olaylarin i¢ yiiziint
anlamalar1 miimkiin olamamaktadir. Zira Tiirkiye’de genel tarih derslerinin
miifredatlarindahemenhemen 1938 sonrastigmeseleler hicanlatiimamaktadir.
Dolaysiyla 6grenci Mustafa Kemal Atatiirk’iin 1938’de oliimiinden sonra
iilke igerisinde meydana gelen gelismelerden habersiz olarak egitimini
tamamlamaktadir. Tiirkiye’de tek parti yonetiminin 6zellikleri, siyasi, sosyal
ve ekonomik politikalari, buna kars: yapilan muhalefet hareketleri, 1946'da
¢ok partili hayata yapilan sancili gecis, 1950’de ilk ger¢ek anlamda serbest
secimlerin yapilmas: ve iilkede iktidarmn el degistirmesi, Demokrat parti'nin
on yil siiren iktidari, bu iktidarin bir askeri darbe ile sona erdirilmesi, yeniden
demokrasiye gecis cabalari, 1968 olaylarmin Tiirkiye’ye yansimalari, 12 Mart
1971 askeri miidahalesi, Kibris meselesi, iilke ¢apinda yayginlik kazanan
sag-sol catismalari, 12 Eylil 1980’de ordunun idareye el koymasi, askeri
yonetimin bugiin dahi etkileri hissedilen sekilde devlet diizenini militarist bir
anlayisla dizayn etmesi, yeniden demokrasiye gecis denemeleri, Tiirkiyenin
AB’ye ciddi anlamda katilma cabalar1 gibi pek ¢ok konu iiniversite dncesinde
ogrencilere anlatilmamaktadir. Universitelerin ise ancak sinirli béliimlerinde
okuyanlar bu konular1 bilimsel bicimde 6grenme imkanina sahiptirler.

Boylelikle Tiirkiye’deki tarih miifredatlar: 6grenciyi hayata hazirlamayan,
yasanan zaman dilimi ile gegmis arasinda (kisinin okulda okudugu zamana
gore) 50-60 y1l, bazen daha fazla yil kadar bogluk birakan bir 6zellige sahip
olmustur. Zira diyelim ki 2009’da lisede okuyan bir geng, ortalama olarak
2015'lerde hayata atilacak, 2025’lerde resmi veya 6zel kurumlarda etkili
olmaya baslayacaktir. 2025'leri sekillendiren olaylar ise éncelikle 1945'lerin
olaylar1 degildir, 1990’larmn, 2000lerin olaylaridir. Bu durumda genci
hayata hazirlayacak bir tarih miifredatinda 1990'l1 yillardaki gelismeler,
19451i yillardaki gelismelere nazaran daha etkili bigimde ogretilmelidir.
Bir geng, 1945'li yillara takilip kalan bir miifredat programinda, Ingiltere ile
Almanya’nin, Almanya ile Fransamin nasil olup da AB ¢atis1 altinda kader
birligi yaptigmi anlayamayacaktir. Elbette giintimiiz olaylarmi etkileyen
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sebepler arasinda daha eski zamanlarda meydana gelen olaylarin derin
izleri de bulunmaktadir. Ozellikle inangclar, fikirler, deger yargilar, kiiltiirel
normlar, kavramlar, kelimeler bugiinden ¢ok diine aittir. Bugiin kullanilan
kelimeler onlarca y1l 6nce iiretilmis ve kullanilmistir. Bir insanin kendi yasadig1
cagda dogup kullandig1 kelime sayis: bile sinirhidir. Dolayisiyla uzak tarihin
degerini gozden uzak tutmak dogru degildir; ancak genel bir tarih bilinci ve
kiiltiirii vermeyi amaglayan ilkdgretim sosyal bilgiler dersi ile ortadgretim
genel tarih derslerinde genglerin hayata atildiklar1 zamanlar1 algilamalarin
gercekgi bicimde saglamak igin, miifredat programlarinda olabildigince yakin
doénemlerin tarihinin anlatilmasi gerekmektedir.

Ogrencilerden bazilarinin 1950-1960 yillarinda Bagbakanlik yapan ve 27
Mayis 1960 ihtilalinden sonra idam edilen, giindelik siyasi tartismalarda
¢okga sozii edilen, bir¢ok okul, bulvar, havaalani gibi kamuya ait birimlere
ismi verilen Adnan Menderes’i Osmanli padisahi zannetmeleri programin
basarisizliginin bir delilidir. Ayni sekilde 12 Eyliil 1980’de yonetime el koyan
Genelkurmay Baskani Kenan Evren’i Atatiirk’iin silah arkadas: zannedilmesi
dikkat cekmektedir. Halbuki giiniimiizde yasayan gengler, baz1 maddeleri
degistirilse de, Evren baskanligindaki askeri konsey tarafindan hazirlanan
Anayasa ile yonetilmektedirler. Askeri idare doneminde hazirlanan pek ¢ok
hukuki mevzuat, idari tasarruf, kurumsal yap1 halen varligini siirdiirmektedir.
Dolayisiyla soru sudur: Biitiin bu gelismeler hakkinda resmi egitimde higbir
bilgi almayan geng insan nasil hayata hazirlanacaktir? Karsilastig1 giincel
meseleleri dogru ve gergekgi bigcimde nasil degerlendirecektir?

Doganin bosluk kabul etmemesi gibi, insan zihni de bosluk kabul etmez.
Insanlar resmi egitim kurumlarinda 6grenemedikleri bilgileri, kendi sosyal
gevrelerinden dgrenmenin yollarmi aramaktan geri durmazlar. Tiirkiye'de
olan da budur: Kisinin annesi, babasi, diger aile biiyiikleri, arkadas grubu,
mensup oldugu cemaat veya topluluk, okudugu kitap ve gazeteler,
radyo-televizyon ve nihayet internet araciligiyla her konuda bilgi almasi
miimkiindiir. Ozellikle internet sayesinde artik her bilgiye en kisa siirede,
en kapsamli bigimde ulasmak imkan dahilindedir. Ustelik sadece iilke
icerisinden degil, tilke disindan da bilgi elde etmek artik ¢ok kolaydir. Ancak
bu durumun 6nemli bir sakincasi bilginin gerceklik diizeyinin bilimsel bir
denetime tabi olmayis1 yiiziinden, yanls, eksik, kasith bilgilerin gergekmis
gibi kabul gormesidir. Yakin tarih okulda, bilimsel yontemlerle dgretildigi
takdirde 6grenci en azindan o konuda bir temel degerlendirme 6lgtitiine sahip
olmus olur. Bu olmadig: takdirde hi¢ hazir olmadig sekilde bilgi kirliliginin
ortasinda kendisini buluverir. Bugiin Tiirkiye’de olan budur. Yakin tarih
ile ilgili konularda neredeyse her kafadan bir ses ¢ikmaktadir. Olaylarin
icylizliniin aydinlatilmasi yerine pek ¢ok saptirma amagh bilgiler ve veriler
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zihinleri altiist etmektedir. Bu durum Tiirkiye’deki tarih miifredatlarinin
Ogrenciyi hayata hazirlamada oldukca yetersiz kaldigini gostermektedir.
Burada sorulmas: gereken 6nemli soru; son derece agik bir problem olmasma
karsilik meselenin uzun yillar nigin goz ardi edilmis oldugudur.

Tiirkiye’de okullarda okutulan derslerin miifredat programlar1 Milli Egi-
tim Bakanlig1 biinyesinde yer alan Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan dii-
zenlemektedir. Kurulun onerileri bir siyasetci olan Bakan tarafindan onay-
landiktan sonra uygulamaya konulmaktadir. Tiirkiye’de ¢ok partili hayata
gecilen 1946lardan itibaren halk arasinda giindelik politikalarin etkisiyle
siyasi kutuplasmalar kolaylikla miimkiin olabilmektedir. Bu ytizden siyasi
partiler arasinda giindelik politikalarin okullara, camilere ve kislalara sokul-
mamasina dair, uygulamada zaman zaman uyulmasa bile genel bir uzlasma
bulunmaktadir. Okullara politikanin sokulmamasina ¢éziim nasil buluna-
caktir? Giincel gelismeler sakincali ve hassas konular arasinda yer almustir.
Genel uzlasma Cumhuriyetin kurucu lideri olan Atatiirk’ten sonrasinin, yani
1938’den sonrasinin ders kitaplarina sokulmamasinda bulunmustur. Bu ko-
nuda siyasi partilerin duyarhligi o derece fazladir ki, mesela Bogaz Koprii-
siinlin veya Keban Baraji'min hangi tarihte veya hangi hiikiimet déneminde
yapildigy, Kibris’a Tiirk askerinin ¢iktig: tarihte Bagbakanin kim oldugu uzun
yillar kitaplarda yer almazdi. Ders kitaplarinda yer alacak boyle bir bilgi, bir
siyasi partinin politikalarinin zzimnen propagandasinin yapilmasi olarak ni-
telendirilip okullara siyaset sokmakla suglanmak gibi bir 6zelligi vardi. Bun-
dan dolay1 siyasetciler, Tarih miifredatlarin1 1938’de dondurdular. Bu &yle
bir genel kabul gordii ki, bilim adamlari, egitimciler, 6gretmenler veya basm-
yaymn kuruluslari son derece ciliz bazi elestirilerden baska konunun tizerinde
pek fazla durmadilar. Ciinkii 1938 sonrasi olaylar herkes tarafindan “hassas”,
yani “sakincali” konular veya “sansiirlenmesi gereken mevzular” sayildi.
Boylelikle 6grenciler yasadiklar: zaman dilimi ile okuduklari en son tarih ara-
sinda 50-60 yillik bir boslukla bocaladilar. Mesela 12 Eyliil 1980’den sonraki
yillarda hazirlanan kanunlarla yonetilen geng olaymn i¢ yiizlinii bilmemek-
tedir. Cilinkii o donem konularmnin anlatilmasindan endise duyulmaktadir.
Duyulan endiseden dolayi, genglere yasadigi zamani en yakindan etkileyen
olaylar anlatilamad.

2. Istisnai Bir Ders: Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 25 May1s 1981 tarihli Tebligler Dergisi'nde
yayinlanan kararina gore lise 1, 2, 3. siniflarda okutulmak {izere konulan
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi dersi XX. yiizyil konularmni kapsamakla
birlikte Tiirk devleti i¢in 6zel nitelikli sayilan bir dénemi ihtiva etmektedir.
Dersin amac1 yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin kurulusu 6ncesindeki siyasi-
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askeri gelismeleri 6grencilere 6gretmek, Atatiirk ile birlikte devlet ve toplum
hayatinda yapilan inkilaplar ile bu inkilaplarin fikri temellerini olusturan
Atattirk ilkeleri hakkinda 6grencilere bilgi vermektir. Lise 1-3. (9-11) siruflarda
okutulan dersin iinitelerinin smuflara dagilisi, iinitelerin adi ve oranlar
asagidaki Tablo-2'de yer almaktadir.

Sinif | Haftalik | Unitelerin ad1
ders
saati

XX. Yiizyil Basglarinda Osmanli Imparatorlugu

Birinci Diinya Savast Sonunda Osmanli Imparatorlugunun

X 1 Durumu

Mustafa Kemal'in Hayat1

X 1 Kurtulus Savast

Cumhuriyet Dénemi

Turk Ordusu ve Milli Savunma

Tiirkiye Cumhuriyetinin Dis Siyaseti

XI 5 Atatiirkgiilitk-Tiirk Inkilabimin Dayandig Ilkeler ve Tiirk
Inkilabinin Nitelikleri

Atatiirk’iin Oliimii ve Ismet Inénii'niin Cumhurbaskani
Secilmesi

II. Diinya Savas1 ve Sonrasi

Lisede okutulan bu dersin daha 6zet versiyonu [lkégretim VIIL siniflarinda
mecburi olarak yer almaktadir. “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Ata-
tiirkgtiliik” adiyla okutulan bu dersin konular1 arasinda baslangigta II. Diinya
Savagi bulunmazken, 2000-2001 Egitim-Ogretim yilindan itibaren okutulmak
tizere “Ikinci Diinya Savasi ve Tiirkiye” baghkli yeni bir iinite ilave edilmesi
Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kararlagtirilmigtir. Unitenin alt baghklar
ise goyle siralanmustir. a)Atatiirk’iin ikinci Diinya Savast Oncesindeki Goriis-
leri, b)Ikinci Diinya Savasinin Nedenleri ve Sonuglari c)ikinci Diinya Sava-
sinda Tiirkiye'nin Tutumu. Ancak bu durumun isabetsizligi dikkate almarak
Ocak 2009'da yapilan revizyon ile iinitenin ad1 “Atatiirk’ten Sonra Tiirkiye:
Ikinci Diinya Savast ve Sonrasi” haline déniistiiriildii. Boylelikle 1945'ten
2000°1i y1llara kadar gegen siiredeki olaylarin 6gretilmesi saglanmis oldu.

Dersin adindan da anlagilacag iizere amaci, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ku-
rulus siirecini, yeni reformlari, siyasi, ekonomik, toplumsal alanda meydana
gelen degismeleri resmi cercevede genglere 6gretmek ve benimsetmektir. Bu
ylizden dersin igerigi XX. yiizyil konularini ihtiva etmekle genel tarih dersle-
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rinden daha farkli bir amag ve isleve sahiptir. Dolayisiyla s6z konusu dersi
daha farkl bir kategoride degerlendirmek gerekir.

3. Tarih Miifredatlar1 Neleri icermelidir?

Tarih konusunun hangi yas grubuna ne diizeyde verilmesi gerektigi husu-
su, hemen biitiin tarih egitimcilerinin zihinlerini mesgul etmektedir. Denebi-
lir ki, bu alanin iki temel sorusu sudur: Tarihi (elbette Sosyal Bilgileri) nigin ve
ne kadar 6gretmeliyiz? Tarihi ve sosyal bilgileri nasil 6gretmeliyiz?

Esasinda her dgretim programui icin benzer sorular sorulmaktadir. Mate-
matigi veya fizigi de nicin, ne kadar ve nasil 6gretmek gerektigi tartisilmak-
tadir, tartisilmalidir da. Ancak tarih konulari ile ilgili bu tiir sorularin sorul-
mast, pek ¢ok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de 6zel anlam tagimaktadir. Ciinkii
Tiirkiye’de gegmiste yasanan olaylar sadece tarih biliminin bir konusu olarak
ele alinmiyor ¢ogu zaman. Tarihteki bazi olaylarin anlatilis sekli, yorumlanig
bi¢imi ve takdim tarzi genelde kisinin hangi dini-felsefi goriiste oldugunu,
hangi siyasi partiye yakin durdugunu gosterebilmektedir. Yiiz yil 6nceki
bir tarihi olay1 anlatirken kullanilan kelimeler, konusan sahsin hangi ideo-
lojik kampta yer aldiginin delili sayilabilmektedir. Bu haliyle tarihe, bilimsel
aragtirmalarin alani olarak bakmak yerine bir inang ve degerler alan1 olarak
bakilmasi yayginlik kazanmaktadir. Dolayisiyla tarihte yasayan bir kisi veya
meydana gelen bir olay insanlar arasinda kolaylikla tartisma konusu olabil-
mektedir. Bu durum ister istemez tarih programlarini hazirlayan kadrolar1 da
etkilemektedir: Siniflardaki 6grenciler arasinda tartisma meydana getirmeye-
cek, boliinmelere yol agmayacak, 6gretmenlerin kendi ideolojik/felsefi anla-
yislarini tarih konular: iizerinden yansit(a)mayacagi bir miifredat program
nasil hazirlanabilir?

Insanoglunun yasadig: her an tarihtir ve bugiin yasananlar diiniin, énceki
ayn, gecen yilin, bes y1l veya on y1l 6ncesinin kesintiye ugramaksizin devam
niteligindedir. Bugiin kullanilan kelimeler, deyimler, kavramlar, atasozleri,
hikayeler ve masallar, gecmiste tiretilen degerlerdir. Bundan dolay1 tarih mil-
letlerin hafizasidir denilmektedir. Bu hafiza ile bugiinii degerlendirip yargila-
maktayiz. Bugiin ile ilgili bir meselede degerlendirme yaparken 6l¢iitlerimiz
gecmiste iiretilen bilgiler, kavramlar ve degerlerdir. Oyleyse gecmis dikkate
alinmadan bugiinii anlamak ve degerlendirmek imkansizdir. Tarihi ge¢mis-
te yasayanlar icin degil, kendimiz igin 6grenmeye ¢alistigimizi unutmamak
gerekir. Ge¢miste yasayanlar rollerini oynayip diinya hayatindan ¢ekildiler.
Geg¢miste yasayanlarin karsilastiklar: sorunlar, bunlara aradiklari ¢6ziim yol-
lari, kullanilan metotlar, basarilar veya bagarisizliklar bugiin yasayan insan-
lar igin birer sosyal laboratuar 6zelligi tasimaktadir. Iste tarih bundan dolay1
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okunmaya deger bir ders, tarih konular1 arastirmaya deger sorulari ihtiva et-
mektedir.

Tarihi kendimiz icin 6grenmeye ¢alistigimiza gore, bundan azami dere-
cede yarar elde etmek icin yasanmus olaylar1 olabildigince dogru anlamak
oncelikle ¢gikarilacak derslerin dogru olmasi sonucunu doguracaktir. Bir ta-
rihi olay1 sebepleri dogru ortaya konmadig: takdirde nigin meydana geldigi
anlasilamaz; olayin nicin meydana geldigi anlasilamayinca sonuglarin neden
ortaya ciktigini da izah etmek imkénsiz hale gelecektir. Boyle bir durum ise
tarihin bir bilim olarak vermek istedigi fayday: asgariye indirecektir. Bu agi-
dan bakildiginda tarihin yanls, keyfi, kurgulamalara dayal olarak anlatilma-
s1, gercegi degistirmeyecegine gore esasinda sadece okuyan kisilere ve toplu-
ma zarar verir. Bir devlet, tarihi keyfi olarak degistirdiginde, toplumun bilgi
sistematigini alt-list etmis olur. Boyle bir yontem ile hatali bilgilerden hatali
sonuglar ¢ikarilir ki, bu da bilimsel metotlarla bagdasmayan bir durumdur
demektir.

Tarihi yanlis ve keyfi bicimde degistirme yontemlerine basvuranlar tota-
liter rejimlerdir. Boyle rejimler tarih bilimini, toplumu istenilen dogrultuda
sartlandirma, belirli niteliklere 6zgii politik tavir ve tutum benimsetme araci
olarak kullanmaktadirlar. Bu ise saglikli bir toplumsal yapinin olusmasimni en-
gellemektedir. Demokratik degerlere sahip toplumlarda tarih bilimini beyin
yikama ve sartlandirma araci olarak kullanmak miimkiin degildir.

Ote yandan tarihi dogru anlamak, dogru izah etmek ayn1 zamanda o dev-
rin olaylarinda rol alan insanlarin ve toplumlarimn biraktiklar1 emanete sadakat
gostermek demektir. Tarihi oldugu gibi anlamak ve geng insanlara oldugu gibi
aktarmak politik tercihlerle engellenmemelidir. Tarihteki olaylar o donemde
yasayan insanlarin siyasi, iktisadi, sosyal, askeri tercihlerinden, kararlarindan
ve pratiklerinden ibarettir. Bu kararlar ve uygulamalar éncelikle o dénemi
ilgilendirir, yansimalari, etkileri 6l¢iisiinde de sonraki nesilleri alakadar eder.
Sonraki ¢aglarda yasayanlar, kendilerinden 6nceki hadiselerin benzerlerini,
aynilarini veya tipkilar: yasamak mecburiyetinde degillerdir. Kendilerinden
once yasayanlar gibi karar vermek mecburiyeti de bulunmamaktadir. Tari-
hi bilmek yasanan acilardan, yanlhislardan uzaklasmak gibi olumlu bir sonug
dogurur. Mesela Fagizm/Nazizm hareketinin Avrupa halklarina verdigi za-
rarlar goz onilinde tutulmasaydi, onlardan gereken dersler alinmasaydi; diin
denecek kadar yakin zamanda birbirleriyle kiyasiya savasan devletler ve
toplumlar bugiin Avrupa Birligi gibi demokrasiye, insan haklarma, karsilikli
bagimliliga dayali bir organizasyonu gerceklestiremezlerdi. Diin siurlarini
korumak, biraz daha genisletmek, baskalarinin bu sinirlardan ge¢gmesini en-
gellemek igin hayatlarim yitirenlerin torunlari, bugiin o kutsal sayilan sinur-
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lar1 pek de anlamli hale getirmeyen karar ve tercihlerde bulunmaktadirlar.
Ikinci Diinya Savasi'nin arifesinde yasayanlar bir giin gelip de Almanya’dan
kolaylikla Belgika veya Fransa’ya gecilebilecegini hayal edebilirler miydi?
Bugiin bunu saglayan nedir? Elbette tarihin aynen tekrar1 degildir veya ta-
rihteki karar alicilar gibi diistiniilmesi degildir; bunu saglayan tarihtekilerin
yasantilarini, tercihlerini, hayallerini anlamsiz bulan insanlarin kararlaridir.
Avrupa Birligi icerisinde kaderlerini birlestirenler ayn1 zamanda tarihlerini
de bu ideali paylasacak, percinleyecek bigimde anlamaya, ele almaya karar
verdiler. Tarihteki ihtilaflar: elestirel bir gozle ele alip, yapilan uygulamalar:
o donemde yasayanlarin dogru veya yanlis kararlar1 ve tercihleri olarak 6g-
rettiler. Tarihteki ihtilaflarin giintimiiz {izerinde golge olusturmasmna firsat
vermediler. Insanlar arasinda ihtilaflardan ¢ok uzlasmanin, birbirine muhtag
olmanin daha fazla gerekli olduguna karar verdiler. Dolayisiyla gegmisteki
hadiseler anlatilirken 6tekini 6grenme, 6tekini anlama ve 6teki gibi diisiinme
temaytilii; toplumlar arasindaki uzlasmayzi, barisi ve bir arada yasamay: giic-
lendirdi.

Tiirkiye’de tarih miifredatlarina bu tarzda bakma anlayis1 yeni yeni s6z
konusu olabilmektedir. Ozellikle Tiirkiye ile Avrupa Birligi arasinda iiyelik
miizakerelerinin baslatilmasi gerek yonetici kadrolarda gerekse toplumda de-
rinden bir degisimi baslatti; daha dogru bir deyisle hizlandirdi. Uzun yillar
boyunca, tarih konularmni anlatirken “Milli Tarih Tezi”ne gore olaylar1 izah
etmek anlayis1 egemendi. Bu bakis acisinin genel ilkeleri, biitiin devletlerin
Tirkiye’ye diisman oldugu, her devletin Tiirkiye’yi parcalamaya calistig,
bunun icin birbirleriyle siirekli ittifaklar kurduklarimi kabul ettirmek esasi-
na dayanmaktaydi. Avrupa iilkeleriyle ortaya ¢ikan siyasi ihtilaflarda hemen
Osmanli Devleti'nin yikilis1 misal olarak gosterilmekte ve yabanci devletlerin
temel politikalarinin Tiirkiye’yi yikmak oldugu vurgulanmaktaydi. Boylelik-
le Osmanl1 Devleti'ni yikan dis giiglerin bugtinkii temsilcilerini de aymi gozle
goren nesiller yetistirildi. “Sevr’in hortlatilmaya ¢alisildig1” tezi her dis anlas-
mazlikta meseleyi anlamanin veya anlatmanin pratik slogani oldu. Tiirkiye’de
Avrupa Birligi tiyeligine katilmaya kars1 gikanlarin énemli bir boliimiiniin ge-
rekgelerini hala bu siyasi sloganla izah etmesi son derece manidardir. Bu bakis
agis1, yarim asr1 asan siire boyunca NATO iiyesi olmasina, Avrupamn gesitli
organizasyonlarinda aktif bicimde yer almasina ragmen Tiirkiye'nin devletle-
rarasi politikalarinda bir bariyer gorevi gordii, ayak bag: olusturdu. Halbuki
tarihin boyle bir gérevi bulunmamaktadir. Gegmisteki yanlislarin giintimiiz-
de tekrarlanmamasi igin bir arag olmasi, giintimiiz insanlari i¢in ufuk agici ol-
masi gereken tarih; uzun yillar boyunca siyaseti sekillendirdi. Bagka iilkelere
temkinli, giivenilmez, soru isaretleriyle dolu bir bakisla yaklasildi. Dogru de-
yisle tarihteki olaylar Tiirk politikacilarmin ayaklarma takilmis prangalar ha-
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lini ald1. Cocukluk ve genglik yillar1 boyunca boyle bir tarih egitimi almis olan
insanlarin, bilingaltlarina islenmis 6nyargilardan kurtulmalar: kolay degildi.
Siyasi kadrolar bir konuya inanmasalar bile toplumdan gorecekleri tepkiden
gekinerek inanmis géziikmeyi tercih ettiler.

Burada tarih biliminin son derece dar kapsamli yorumlandigini gozlemle-
mekteyiz. Halbuki tarih sadece ihtilaflarin, diismanliklarin, savaslarin tarihi
degildir; bunlardan ¢ok daha fazla olarak tarihin konusu insanoglunun istis-
nasiz biitiin icraatlaridir. Bu yiizden siyasetin tarihi kadar, hukukun, iktisa-
din, dinin, bilimin, sporun tarihinden de s6z etmekteyiz. Tarih sadece savas-
lar1 ve barislar1 kapsamaz. Aksine tarih en az bunlar demektir. Zira savas ve
ihtilaflar olagan degil, istisnai insan faaliyetleridir. insanoglu on yilda, yirmi
yilda bir savasa girmis olabilir ama her dakika tiretmistir, tiiketmistir, satmus-
tir, almistir, anlatmistir, dinlemistir, evlenmistir, bosanmuistir, sug islemistir,

ceza almistir...

Bir toplum biitiin bu faaliyetleri icra ederken baska toplumlarla siirekli
isbirligi ve etkilesme yasamistir. Mesela Tiirkiye’deki siradan insanin hafiza-
sinda “Amerika” adi, ABD'nin diinya siyasetindeki etkisinden daha énceleri
“Amerikan bezi” ile yer etmistir. Giiniimiizdeki kiiresellesmenin daha dar
kapsamlisi, daha bolgesel olani tarihte de mevcuttur. Bu yiizden tarihteki bir
milleti anlatmak ayni zamanda bagka bir milleti de anlatmak demektir. Bir
milletin yasadig1 olaylar dizisini anlatmak baska milletlerin de etkilendigi
olaylar dizisini dikkate almay1 gerektirmektedir. Mesela Tiirkiye'de ¢okga
tizerinde durulan Canakkale Savaslari, Biiyiik Britanya, Fransa, Rusya dikka-
te alinmadan nasil anlatilabilir? Sémdiirgelerden toplanip Gelibolu'ya savas-
maya gelenler dikkate alinmadan bu savas izah edilebilir mi? Birmingham
kanallari, James Watt'in icadi dikkate alinmadan Tiirkiye’deki yeni teknolojik
arag-gereglerin kullanimi anlagilabilir mi? Ozetle toplumlari birbirinden ay-
rigtirmayan, tersine yaklagtiran bir ortak gegmisten s6z etmek daha dogru-
dur. Tarihin gorevi iste bu ortak degerleri daha gok arastirmaktir; miifredat
programlarinin da gorevi bugiin yasayan, gelecekte yasayacak olanlara bu
ortak ge¢mise iliskin dogru, yararl perspektifler sunmak olmalidir.

Tarih miifredat programlarinin bir diger hedefi de bugiinii anlamaya vesile
olmak olmalidir. Bugiinii anlamak, bugiinii en fazla etkileyen olay1 6grenmek-
le baslar. Mademki ge¢misteki her konu bizi yakindan etkilemektedir; ma-
demki ge¢misi bilmek giintimiizii anlamanin anahtaridir; dyleyse “glintimiizii
etkileyen tarih” 6grenilmesi gereken bir alandir. Onemli soru sudur: Bugiine
ne kadar yakin olaylar miifredat programlarinda yer almalidir? Tercihte bu-
lunmak gerektiginde ne kadar eskiyi veya ne kadar yeniyi anlatmak gerekir?
Her konu anlatilamayacagina gore nasil bir secme yapmak zorundayiz?
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Sorularin cevaplar: sdyle dzetlenebilir: Liseyi bitirdikten bes-on yil sonra
gencin ne hatirlamasini istiyor isek, neyi bilmesi gerekli ise o kadar. Gencin
i¢cinde yasadig1, yasayacagl zamani anlamast i¢in ne kadar gerekiyorsa o ka-
dar. Konular icerisinde siyasi-askeri tarihin yaninda niifus, ekonomi, kiilttir,
sanat, basm-yayin, bilim-teknoloji, giindelik hayat, spor gibi konular da ol-
malidir. Amag bugitinii anlamak olunca oncelikle XX. yiizyil1 anlatmak kagi-
nilmaz bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. XIX. yiizyil, XVIIL yiizyillar
daha ikinci, {ictincii derecede etkiye sahip olmuslardir. Siiphesiz o donemler
de ogretilecektir, fakat bir ilkogretim veya ortadgretim 6grencisine yetecek
6lglide olmalidir bu program.

Burada egitimcilerin zihnini yoran baska bir problem ortaya ¢ikmaktadir.
Yakin déneme ait olaylar1 anlatmak §gretmen icin kolay degildir. Ogrencinin
yasadig1 yillara yakin konularin, yani on-on bes yil 6ncesinin 6gretilmesi ha-
linde smuflarda kaos olusabilir. Zira 6grenci, ailesinden veya ¢evresinden o
olay1 daha farkli bigimde 6grenmis, hatta baz1 6grencilerin aileleri dogrudan
o olaylarin icerisinde de yer almis olabilir. Ancak bu risklere ragmen hassas
veya tartismali denilen konularin 6gretilmesinden vazge¢memek gerekir. Bu
problem sadece Tiirkiye'ye 6zgii bir durum degildir. Her {ilkenin kendine
mahsus hassas konular1 bulunmaktadir (Stradling, 2003, 82-90).

Diger taraftan hassas ve tartismali konularin smif ortami disinda 6gre-
nilmesinin zararlar1 daha fazla olabilmektedir. Ogretmenin; yakin déneme
ait konular1 sinif ortaminda izah etmesi; bilimsel denetime tabi tutulmayan
bilgiden daha degerlidir. Genglerin yasadiklar: giinleri etkileyen olaylar1 6g-
renmesi onlarmn haklaridir. Gengleri hayata hazirlayacak nitelikteki egitim-
Ogretim imkanini saglamak devletin gorevidir. Bu gorevin layikiyla yerine
getirilmemesi insan haklarina da aykir1 olur.

Tarih 6gretiminde uygulanan klasik yontemler, Avrupa’da bir hayli za-
mandan beri sorgulanmaktaydi. Ozellikle Sovyetler Birligi'nin dagilmasiyla
Tarih 6gretiminin amaglari, Tarihsel tema ve yaklasimlar daha ¢ok tartismalar
daha da yogunlasti; azinliklar, kadinlar, isgiler, komsu tilkeler, giincele yakin
olaylar miifredat programlarina daha gok girmeye basladi. Bircok {ilkede ta-
rih dersinin miifredatlar1 daha yakin donemleri ele alacak sekilde degistirildi.
Nitekim Almanya, Fransa, Ingiltere gibi iilkelerde tarih konular1 1936, 1939
veya 1945li yillarla siurlandiriliyordu. Ancak 1970'lerden sonra tavir degisti.
Cesitli iilkelerde miifredat programlari yeniden olusturuldu. Yapilan calis-
malarla kimi {ilkelerde tarih konular1 son 10 veya 15 yila kadar olan olaylar1
kapsayacak sekilde diizenlendi. Su anda Bat: tilkelerinin ¢ogunda tarih miif-
redatinin yaridan fazlas1 XX. yiizyil konularini igermektedir (Koymen, 2003).
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4. Olumlu Bir Tesebbiis: Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi

Tirkiye’deki tarih miifredat programlarmndaki bir onemli eksikligin
Avrupa’nin ve diinyanin yeterince anlatilmamasi olduguna isaret etmistik.
Tiirkiye'nin son iki ytiz yillik tarihinin Avrupa ile i¢ ice gectigi, 1856’dan son-
ra Tiirkiye'nin Avrupali devletler arasinda yer aldigy, Ikinci Diinya Savasi
sonrasindan itibaren Avrupa’da ortaya ¢ikan hemen biitiin ittifaklarda yer al-
dig1 diisiintilecek olursa; XX. Yiizyil Tiirkiyesi'ni anlamak i¢in Avrupa’nin ve
diinyanin ders programlarinda daha fazla anlatilmasi gerektigi sonucu ortaya
gikar. Aksi takdirde bugiinii ve gelecek onlarca yili yasayacak olanlar siyasi,
ekonomik, kiiltiirel degerlendirmelerini yaparken oldukca yetersiz bir bakis
acisma sahip olacaklardir. Nitekim bugiin Tiirkiye’de Avrupa Birligi iiyeligi-
ne kars1 ¢ikanlarin ezici bir cogunlugu Avrupa’yr tanimamakta, Avrupa ile
iligkiler dendiginde de 1920'1i yillardaki savas dénemini g6z 6niinde tutmak-
tadir. Buna karsilik Soguk Savas yillarinda Tiirkiye tiimiiyle Bati Avrupa-
ABD etkisi altinda kald1. Siyasetten-egitime, sinemadan-teknolojiye hayatin
her alani bu etki ile sekillendi. Bu etki o kadar derindir ki, AB’ye iiyelik go-
riismelerine karsi gikanlar dahi, mesela sportif organizasyonlarda, sinema,
moda gibi alanlarda Avrupa’da kurulan tegkilatlarla igbirliginin devamindan
yana tavir sergilemektedirler. Demek ki tavirlardaki celiski meselenin ¢ok iyi
bilinmedigini gostermektedir. Bu hususta en 6nemli gorevler Sosyal Bilgiler
ve Tarih 6gretmenlerine, dolayisiyla Sosyal Bilgiler ile Tarih derslerinin miif-
redat programlarini hazirlayanlara diismektedir. Tiirkiye'nin AB’yle iiyelik
miizakerelerinin baslatilmas: iliskilerin kaliciligini gostermektedir. Bugiin
her resmi kurumda Avrupa Birligi ile ilgili isleri yiiriitmek, Avrupa miikte-
sebatina uyum ¢alismalarini siirdiirmek tizere birimler kurulmustur. Sadece
Tiirkiye ile Avrupa Birligi iliskileri acisindan degil, kiiresellesmenin etkisiy-
le bugiin 6grenci olan bir kisinin gelecekteki yasantisinda Avrupa ve diinya
daha 6nemli bir yer kaplayacaktir. O halde bu 6grenciye Avrupa’y: ve niha-
yet diinyay1 daha fazla 6gretmek gerekir.

Tiirkiye’deki egitimciler son yillarda tarih programlarinin ¢agdas konular:
ele almamasini daha fazla elestirdiler. Avrupa’da tarih egitimini genel ola-
rak, elestirel diisiinme ve beceriyi gelistirmeye, 6tekini anlamaya, tarihi ay-
rismanin degil kaynagsmanm bir araci olarak kullanmaya y6nelik standartlar
(Thinking, 5-12) Tiirkiye’de de ilgi cekmeye basladi. Bu elestiriler neticesinde
Milli Egitim Bakanligi problemi ¢6zmek maksadiyla “Cagdas Tiirk ve Diin-
ya Tarihi” adiyla bir ders okutulmasina karar verdi. Bu tesebbiis son derece
olumlu bir gelisme olmakla birlikte yetersizdir. Ciinkii liselerin sadece Sosyal
Bilimler Alaninda ve 12. siniflarda okutulmaktadir. Bu alanlarda okuyan 6g-
renci sayis1 oldukca simirlidir. 1945’e kadar gelen konular1 herkese okutup ya-
kin dénemi sadece az sayidaki Sosyal Bilimler Alanini segenlere okutmak ¢ok
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saglikl bir yol degildir. Ote yandan Tablo-3'te gosterildigi gibi bahsedilen
dersin miifredat: incelendiginde, siniflara politikanin girmesini engellemek
i¢in daha ziyade dis siyaset konular1 yer almaktadir (Birinci, 2008, 16). Der-
sin adinda “Tiirk” kelimesi ge¢mekle birlikte konularin tamamui Tiirkiye’yi de
sOyle ya da boyle etkileyen “Diinya Tarihi”"nden secilmis durumdadir. Dikkat
cekici olan bir husus da, boyle bir dersin liselerde okutulacagina dair karar
alinmasi tizerine Tarih Vakfi tarafindan hazirlanan 6grenci ve 6gretmen ki-
tab1 da Tiirkiye'nin i¢ gelismelerine fazla agirlik vermemistir (Alpkaya, 2004;
Kahyaoglu, vd., 2007). Halbuki 6ncelikle Tiirkiye'nin sosyal, ekonomik, siyasi
gelismelerinin 6gretilmesi gerekmektedir. Zira 6gretimde 6nemli bir prensip
yakindan uzaga ilkesidir, zaman olarak da, mekan olarak da. Ciinkii insan en
fazla, en yakinindakinden etkilenir.

Tablo 3. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersinin Uniteleri ve Oranlar

Sinif | Haftalik | Unite- |Konular Orani
ders lerin (%)
saati adi

XX. Paris Barig Konferansi 19

Yiizyll | Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve

Basgla- |Italya’nin

rinda | Birinci Diinya Savasi sonrasi Antlasmalar ve
Diinya |Yeni Smuarlar

ABD'nin I.Diinya Savas1 sonras: Politikasi.
(Yalnizlik Politikas1/Monroe Doktrini)
SSCB. Sovyetler Birligi'nin kurulusu ve
gliglenmesi

Basmaci Hareketi: Ttirkistan’da Bolsevik
idaresine kars1 yapilan miicadele
Ortadogu’nun Paylagimi. Ingiliz ve

Fransiz mandasi altindaki devletlerin
bagimsizliklarina kavusmalar:

Japonya’daki Gelismeler ve Meiji
Restorasyonu

1929 Ekonomik Bunalimi ve Kara Persembe
Almanya’da Hiper Enflasyon

Cemiyet-i Akvam: 1923-1938 yillar1 arasinda
Tiirkiye

XII 4

Ikinci | Almanya’nin Yeniden Yiikselisi 14
Diinya |Baris Antlasmalariyla Ekilen Savas
Savast | Tohumlar:

Savasan Taraflar ve Ittifak Antlasmalar1
Ikinci Diinya Savasi'nin baglamasi ve
yayilmasi

Savasin Aktorleri

Savasin Adimlari
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Barbarossa Harekat:

Pearl Harbour Saldirist

Baris1 Hazirlayan Konferanslar

Ikinci Diinya Savagi'nda Tiirkiye'nin izledigi
dis politika

Ikinci Diinya Savasi'nda Tiirkiye’de meydana
gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
gelismeler

Soguk |Soguk Savas 20
Savas | Demir Perde Ulkeleri
Donemi | Berlin Buhrani (1948)
Nato ve Varsova Pakti
Avrupa’nin Kalkindirilmasi
Schuman Plan:
Cetvelle Cizilen Sinirlar
Balfour Deklarasyonu
Yeni Diizen-Yeni Devletler
Ugiincii Diinya Ulkeleri
Afrika Birligi Teskilat1
Kore Savasgi - Tuirk Askeri Kore'de
Avrupa Konseyi
Soguk Savas Déneminde Tiirkiye'de
meydana gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik gelismeler
Demokrat Parti
Adnan Menderes

Yumu- |Architects of detente (the easing of tensions 22
sama Yumusamanin Mimarlari
Donemi | Pekin Ziyareti

ve Helsinki Nihai Senedi
Sonras1 |Spor ve Siyaset

Uciincii Blok

Islam Konferans: Teskilati
Kibris Baris Harekatt

Yeni Tiirk Devleti

Kiire- |Glastnost / Perestroyka 25
sellesen | Gorbagov

Diinya |Bagimsiz Tiirk Devletleri
Alma-Ata Deklarasyonu

Iki Almanya’dan Tek Devlete
AET’den AB’ye

Avrupa ‘Bir’ligi

Uskiip’ten Kosova'ya

Filistin Kurtulus Orgiitii
Sinema Odiilleri

Diinya Kupalar1
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Bu programin resmi miifredat icerisinde yer almasi gelecek igin timitli
olmay1 gerektirmektedir. Dersin 6grencilere kazandirilmasi istenilen amaglar:
arasinda yer alan su ifadeler de, Tiirk Egitim Sistemini diizenleyenlerin
zihniyetlerinin degismeye basladigimi gostermektedir (Birinci, v.d., 2008, 6):

“Kiiresellesen diinyada, siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olaylarin
cok boyutlulugunu ve karmasikligini, farkl bakis agilariyla inceleyebilmek.
21. yiizyilhn gelisen ve degisen gereksinimlerine yamit verebilecek ve
gelecege yonelik saglam ongoriilerde bulunabilecek beceriler gelistirmelerini
saglamak.”

5. Sonug ve Oneriler

Tiirkiye’de tarih derslerinin miifredat programlarmi yeniden belirleme,
Ogretim yontemlerinin daha ¢agdas niteliklere kavusturulmasi yolunda
son birka¢ yilda yapilan g¢alismalar 2009 yili itibariyla sonugclandirilmis
bulunmaktadir. Bu olduk¢a 6nemli bir gelismedir. Stiphesiz bir miifredat
programinin yenilenmesi, problemlerin hemen ¢6ziimlenebilecegi anlamina
gelmemektedir. Bununigin binlerce tarih 6gretmeninin hizmetici egitimlerden
gecirilerek yeni programlari 6grenmeleri ve benimsemeleri gerekmektedir.

XX. yiizy1l konulari biitiin lise 6grencilerinin okumak durumunda oldugu
genel ve zorunlu tarih konular1 arasinda yer almalidir. Bu konular tarih
programlarinin % 60-70'ini kapsamalidir. Konular en azindan 1990’a (hatta
2000’e) kadar getirilmelidir.

Derslerde sadece siyasi parti veya gruplarin genelde kolayca ittifak
saglayabildikleri dis politika konulari degil, bunun yaninda kisilerin giindelik
hayatini en fazla etkileyen konular daha fazla yer almaldir. Siyaset, devlet
yOnetimi, savaslar, egitim sistemi, ekonomik yapz, kiiltiir hayati, sanat, moda,
sinema, tiyatro, kiiresellesme... gibi hayatn her yoniiniin tarihini anlatmak
ogrencileri hayata daha iyi hazirlar.

Ic gelismelerin ve hiikiimet politikalarinin siiflarda anlatilmasindan
korkmamak gerekir. Artik 6grencilere ¢cocuk degil “kii¢iik adam” muamele-
si yapmak ve giivenmek lazimdir. Ote yandan bu konularla ilgili bilgilere
6grencilerin, bilgi teknolojilerinin olagantistii gelismesi sayesinde, kolaylikla
ulasabildikleri, kendi aralarinda meseleleri konusup tartistiklar1 unutulma-
malidir. Boyle konularin ders kitaplarinda bilimsel bir denetim gergevesin-
de anlatilmasimnin, kontrolsiiz kaynaklardan elde edilen bilgilere nazaran ¢ok
daha faydali olacag1 muhakkaktir.

Ogretmen hassas konular1 anlatirken kendi dogrularini dayatmamalidir,
Ogrencilere herkesge kabul edilen verileri aktarmakla yetinmelidir. Ogrenciler
kendidogrulariniyapacaklarielestirel okumalarlaolusturabilirler. Ogretmenin
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gorevi, dgrencinin beynini yikamak degil, onu hayata hazirlamaktir. Bu
ylizden 6grenci babasinin yasadig1 zamanda meydana gelenleri bilmelidir ki,

kendi yagsadig1 zamanda bunun devam eden yansimalarini daha iyi algilasin.

Tarih sadece Tiirklerin meydana getirdikleri olaylar dizisi degil, bir tarihi
olay1 anlayabilmek icin olaym biitiin taraflarin1 anlamak gerekir. Hadiseler
cokperspektiflilik — cokkiiltiirliiliik ilkesine gore anlatilmalidir. Konular
yakindan uzaga, en fazla etkileyenden en az etkileyene dogru islenmelidir.
Bundan dolay1 érnegin Tarih miifredatinda Ingiltere ile Meksika'nin yeri ayni

derecede olmamalidir.
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