Boliim 3
—

TURKIYE’'DE TARIH EGITIMI
Semih Aktekin”

Bu boliimde Tiirkiye'deki tarih egitimiyle ilgili mevcut literatiirdeki
tartisma konular: aktarilacak ve bu alandaki son gelismeler hakkinda genel
bilgiler verilecektir. Kitabin diger boltimlerinde tartisilanlar1 daha iyi anlamak
ve diger {ilke tecriibelerinden gerekli ¢ikarimlarda bulunup karsilastirmalar
yapabilmek i¢in bu boliimde Cumhuriyetin baslangicindan itibaren tarih
egitiminin amaglari, igerik ve uygulamayla ilgili sorunlar, 6nerilen ¢6ztimler
ve tarih dersi programlariyla ilgili son gelismeler ilgili literatiire bagh olarak
tartisilacaktir.

1. Tarihsel Siire¢

Bilindigi tizere Osmanli imparatorlugu I. Diinya Savasi'ndan sonra birgok
parcaya boliinmiis ve imparatorluk topraklarinda birgok yeni ulus devlet ku-
rulmustu. Tiirkiye Cumhuriyeti itilaf devletlerine kars1 Atatiirk énderliginde
ytiriitiilen Milli miicadele sonunda 1923 yilinda ilan edildi. Atatiirk’iin temel
hedeflerinden biri eski Osmanli devleti toplumu yerine modern ve laik bir
ulus devlet kurmakti. Bu modernlesme ve laiklesme siireci hiikiimet seklinde,
biirokraside, egitimde, ideolojik yapida ve toplumsal kiiltiirde bircok degi-
sikligi iceriyordu (Kazamias, 1966). Egitim yeni cumhuriyetin en 6nem ver-
digi konularin baginda geliyordu zira Atatiirk modernlesmenin 6nce insan-
larin zihin diinyasinda yapilacak degisiklikle gercekleseceginin farkindaydi
(Szyliowicz, 1973). Cumhuriyetin ilk yillarinda toplumun modernlestirilmesi
ve laiklik ilkeleri dogrultusunda egitim alaninda bircok degisiklik yapilda.
Osmanli’dan kalan egitim sistemi gerek altyapi gerek icerik olarak yeni ulus
devletin ihtiyaglarina cevap vermiyordu. Osmanl toplumu ¢ok milletli ve
¢ok dinli bir toplumdu. Osmanli’dan miras alinan egitim kurumlari, ders ige-
rikleri ve mevcut kadrolar yeni Cumhuriyetin modern ve laik bir ulus devlet
inga etme amacina uygun degildi (Szyliowicz, 1973).

Atatlirk doneminde diger alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da
bir¢ok radikal karar alindi. 3 Mart 1924 tarihli Tevhidi Tedrisat Kanunu
egitim alanindaki ilk radikal yasaydi ve tiim egitim kurumlarimni Milli Egitim
Bakanligi'nin kontrolii altina veriyordu. Bu kanunla egitimde birlik sagland1
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ve dini ve cemaat okullar1 kapatilarak devlet okullarindaki dini egitime son
verildi (Akytiz, 1999). Laiklik ilkesi Atatiirk’iin 6nem verdigi ilkelerin basinda
geliyordu. Laiklesme siirecinde hilafet kaldirildi, dini mahkemeler kaldirilds,
batili kanunlar alindi, tarikatlar ve medreseler kapatilarak malvarliklari
Milli Egitim Bakanhigima devredildi (Berkes, 1998). Laiklik miifredattaki
dini temalar: kaldirdigr gibi sehirdeki okullarda din dersleri kaldirildi. Dini
egitim yasag1 azinlik ve misyoner okullarina da uygulandi ve buralarda da
dini egitime izin verilmedi (Seber, 1998; Akar, 1996).

1923-1930 arasinda ilk ve orta 6gretim programlarinda koklii degisiklikler
yapild1. 1926’dan itibaren ders kitaplarinin hazirlanmasi ve se¢imi Milli Talim
ve Terbiye Dairesi'nin sorumluluguna birakildi (Capa, 2004). Cumhuriyetin
baslarindan beri egitimle ilgili 6nemli kararlar, miifredat yazimi, kitap segimi
vb. hayati kararlar Milli Egitim Bakanhig1 tarafindan yiiriitiilmektedir ve
bu merkezi yap1 giiniimiizde de siirmektedir (Akyiiz, 1989). Ilk yillarda
miifredata uygun ders kitaplar1 hazirlanmis, 6zellikle ilkokul ders kitaplar1
ulusal tarih anlayisi ¢ergevesinde yazilmaya baslanmistir. Ortadgretim tarih
miifredatinda da degisiklikler yapilmis ancak yeni miifredata uygun tarih
kitaplar yazilmas: zaman almistir (Capa, 2004).

Ilgili literatiire ve resmi belgelere bakildiginda Cumhuriyet’in
baglangicindan itibaren Tiirkiye’de egitimin temel amacmn ulusal biling
asilamak, vatandashg1 ve yurtseverligi tesvik etmek oldugu goriiliir (Kaplan,
1999). Tarih dersleri bu yaklasimdan en fazla etkilenen derslerdendir. Tarih
dersleri ‘ulus insa etme’ stirecinde 6grencilere Tiirkliik gururu kazandirmak
i¢in kullanilmigtir (Millas, 1998). Yavuz (1993)un isaret ettigi gibi 19. ytlizyilda
milliyetcilik mevcut kimliklerin siyasallastig1 veya yeni kimlikler yaratildig:
bir siireci igeriyordu:

Bu siirecte kiiltiir siyasallasti, yeni mitler yaratildi ve ulus devlet
yaratmak amacwyla dil standartlastirildi.  Milliyet¢ilik, toplumda
mevcut kiiltiirel bilinci siyasal bir hale doniistiirerek siyaset ve kiiltiirii
uyumlu hale getirmeye cabaladi$ icin kiiltiirel unsurlar yaratmak
olarak tamimlanabilir(Yavuz, 1993, s.178).

Tiirkiye’de tarih  dersleri bu siireci kolaylastirmak amaciyla
kullanilmiglardir. Osmanl imparatorlugu'nun ¢ok dinli gok milletli yapisi
Cumbhuriyet dénemiyle birlikte ulusal bir yapiya doniistiiriilmeye ¢calisilmustir.
Yeni nesilde modern ve ulusal bir kimlik olusturmak igin tarih derslerinin
icerigi buna gore diizenlenmis ve bu yaklasim tarih egitiminde bugiine kadar
egemen olmustur. 1930'1u yillar Tarih miifredati ve ders kitaplarmin Tiirk
tarih tezi dogrultusunda yeniden yazildig: yillardi (Behar, 1992). Tiirk tarih
tezi Tiirklerin diinya medeniyetine Osmanl Imparatorlugu’'ndan ¢ok éncede
biiyiik katkilarda bulundugu diistincesine dayaniyordu. Tiirkler Orta Asya’da
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bir ok medeniyetin de kokii olan bir medeniyet yaratmiglard: (Mardin, 1993).
Bu tez Tiirklerin Orta Asya’da tarih dncesi caglardan beri yiiksek bir kiiltiir
yarattiklarini sdylityordu. Tiirkler son buzul ¢agindan sonra Orta Asya’daki
iklim degisikliginden otiirii diinyanin baska yerlerine go¢ etmek zorunda
kaldilar. G6¢ edenler sahip olduklar1 yiiksek kiiltiirii gittikleri yerlere de
gotiirmiisler ve cok iyi bilinen eski medeniyetlerden Mezopotamya, Misir ,
Hint ve Cin medeniyetlerinin yaratilmasini saglamislardir (Kaya vd., 2001).
Tiirk tarih tezi en eski medeniyetlerin Tiirkler tarafindan yaratildigini iddia
ediyordu (Behar 1992; Copeaux, 1998). Bu tezin amaci Anadolunun eski
caglardan beri Tiirk yurdu oldugunu ve Anadolu’daki Hititler, Frigler ve
Lidyalilar vb. tiim medeniyetlerin Tiirklere ait oldugunu ispatlamakti. Bu
tez tiim antik medeniyetlerin kokeninde Tiirklerin oldugunu, dolayisiyla
Bat1 medeniyetinin de Tiirklere ¢ok sey borclu oldugunu ve Tiirklerin bati
medeniyetinden digslanmamas: gerektigini ima ediyordu (Kaya vd. 2001;
Copeaux, 2003). Tarih miifredatlari bu yaklasimi ufak degisikliklerle 1970 lere
kadar siirdiirdii. 1970'lerde Tiirklerin Islam tarihindeki yerine de vurgu
yapilmaya bagland1 (Copeaux, 1998). Tiirkiye Cumhuriyeti laik temeller
iizerine kurulmasina ragmen ‘Tiirk milliyetciliginin kurulus donemlerinde
Islam ve milliyetcilik arasinda bir sentez kurmustu” (Yavuz, 1993, s.175) ve
tarih derslerinde Islam tarihine yapilan vurguda bu sentezin izlerini gérmek
miimkiindiir.

2. Tiirkiye’de Tarih Egitimine Yonelik Elestiriler

Tiirkiye’de egitimin genel sorunlari yaninda tarih egitiminin sorunlari da
yillardir egitimcilerin giindemindedir. Tiirkiye'deki egitim hem icerik hem
yontem agisindan elestirilmistir. Yapilan elestirilerde Tiirkiye’deki egitimin
genel amaglarina ulasmada yetersiz kaldig: dile getirilmektedir. Bu boliimde
Tiirkiye’de tarih egitiminin sorunlar1 ve ¢6ziim onerileri ilgili literatiire
1s181nda tartisilacaktir. Tarih egitimiyle ilgili ele alinan sorunlar baslica icerik
ve yontemle ilgili olmak tizere ikiye ayrilabilir.

2.1. igerikle ilgili sorunlar

Literatiirde en ¢ok tartisilan konulardan biri tarih derslerinin igerigi ve
ders kitaplarmin ozellikleridir (Ozbaran, 1998a; Aydin, 2001; Kabapinar,
2003a). Ders kitaplar1 uzun yillar derslerde kullanilan tek materyal oldugu
i¢in kitaplarmn yap1 ve igerigi oldukga 6nemli goriilmiistiir.

2.1.1. Ulusalc1 ve etnosantrik bakis acisi

Tiirkiye dekitarih dersleriulusal tarihagirliklidir. Literatiirde cumhuriyetin
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basindan beri tarih derslerinin ulusalci ve etnik merkezli (etnosantrik) bakis
agistyla ogretildigine dair elestiriler vardir (Millas, 1998; Copeaux, 1998; Behar,
1998). Ulusal tarih ve ulusala tarihin farkli olduguna dikkat edilmelidir ve
etnosantrik yaklasimi elestirmenin ulusal tarihin 6nemini kiigiimsemek
anlamina gelmedigi unutulmamalidir. Bu konu bir¢ok Avrupa Konseyi
konferansinda tartisilmis ve iki kavram arasindaki fark soyle agiklanmistir:

‘Ulusal” tarih bir milletin gegmisine ait delilleri degerlendirip calisir.
‘Ulusalct’ tarih, siklikla siyasi ve diplomatik bagarilar ve askeri zaferlerle
ilgilenir ve bunlarla oviiniir. Ulusal tarih degerleri incelemekle
ilgiliyken, ulusalci tarih kaginmilmaz olarak bunlar: asilamakla ilgilidir.
Ulusalct tarih sebepleri incelemekten ¢ok suglama veya onaylama
tavirlar: gosterir ve sadakat talep eder (Slater, 1995, 5.33).

Bu terimlerle bakildiginda Tiirkiye’deki tarih egitiminin “ulusal” olmaktan
ziyade ‘ulusalct’ oldugu iddia edilmistir (Ozbaran, 1998b; Aydin, 2001).
Ugyigit (1977) Tiirklerin diinya tarihindeki yerini abartan etnosantrik
yaklasima sahip ders kitaplarmi elestirmistir. Tuncay (1977) da tarih ders
kitaplarinin Tiirk ulusu lehine abartili ve dogmatik bilgilerle dolu oldugunu
savunmustur. Her iki yazar da bu yaklagimin geng nesillerin elestirel olmayive
farkli konular1 analiz etmeyi 6grenmesine her hangi bir katkis1 olmayacagin
diistinmektedir.

2.1.2. Yerel Tarih, Ulusal Tarih Ve Diinya Tarihi Arasinda Denge
Olmamasi

Tarih dersleri genellikle ulusal tarih konularindadir. Ders kitaplar1 daha
cok Tiirk tarihiyle ilgili konularda olup diinya tarihi ve baska kiiltiirler
hakkinda yeterli bilgiler yoktur. Biitiin tarih ders kitaplarini inceleyen Millas
(1998) ders kitaplarmin ancak yiizde beglik bir kisminin diinya ve Avrupa
tarihi hakkinda oldugunu bulmustur. Geri kalan ytizde 95’lik kisim Tiirk
tarihi hakkindadir. Kabapinar (1998a) bu oran: sirasiyla yiizde 10 ve yiizde
90 oldugunu soylemektedir. Ders kitaplarinda Avrupa tarihiyle ilgili tiniteler
Osmanl tiniteleri arasina serpistirilmistir. Osmanl tarihi Avrupa tarihinin bir
parcasi olarak ele alinmaz (Kaya vd. 2001).

Yerel tarih konular1 da miifredatta ihmal edilen ve gerektigi gibi yer
verilmeyen konulardandir (Aktekin, 2004). Bu konunun ihmal edilmesi
ogrencilerin daha genis gapl tarihsel olaylarla kendi hayatlar1 ve cevreleri
arasinda bag kuramamalarina yol agmaktadir. Safran’in (2002) yaptig1 bir
arastirma tarih 6gretmenlerinin okulun bulundugu tarihsel ¢evreden ve yerel
tarih imkanlarindan ¢ok az faydalandiklarini gostermistir.
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2.1.3. Cagdas Tarihin Eksikligi

Tarih dersleri uzun yillar boyunca Ikinci diinya savast yillarma kadar
olan konularla ilgiliydi ve 2. Diinya Savasi sonrasi konular derslerde ele
alinmamaktaydi. Ogrenciler cagdas siyasi, kiiltiirel, ekonomik konularda
yeterli bilgi sahibi olamamaktaydilar. 2008 yilinda 12. Siniflarda okutulmak
iizere Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ismiyle bir ders miifredata eklenmistir.
Ancak bu dersi sadece liselerin sosyal bilimler béliimii 6grencilerinin alacak
olmas1 énemli bir eksikliktir. Bu dersle ilgili ayrintili bir analiz bu kitabin
doérdiincii boliimiinde bulunmaktadar.

2.1.4. Siyasi Ve Askeri Tarihe Asir1 Vurgu

Ugyigit (1977) ders kitaplarmin kiiltiirel, ekonomik ve sosyal tarihten gok
siyasi ve askeri tarihe odaklanmasindan sikayet¢i olmustur. Yetkin (1998)
arastirmasinda inceledigi bir ders kitabinin yaklasik ytizde 14{iniin sorular,
haritalar, resim ve tablolar ve okuma pargalarindan olustugunu, yiizde 62lik
kismmin askeri ve siyasi tarihe ayrildigim gostermistir. Kiiltiir, sanat, bilim,
ekonomik hayat ve sosyal hayatla ilgili konular ise kitabin geri kalan kisminda
ele alinmistir. 1993 yilina kadar siyasi tarih Osmanl tarihi konularmin ytiizde
80'inden fazlasini olusturuyordu. 1993 yilindan sonra sosyal ve ekonomik
tarih konularina daha ¢ok yer verilmeye baslandi. Yeni Tarih programlarinda
da bu dengeye dikkat edilmeye calisilmistir. Ancak bazi arastirmacilar sosyal
ve ekonomik tarih konularmin da karsilastirmali olarak ele alinmadig igin
yetersiz oldugu kanaatindedirler (Kaya vd., 2001).

2.1.5. Ayn1 Konularin Tekrar1

Tiirk egitim sisteminde ayni1 konularin gerektikce daha ayrintilandirilarak
anlatildig1 sarmal 6gretim yaklagimi siklikla kullanilmaktadir. Benzer konu-
lar ilk, orta ve yiiksek 6gretimde daha ayrmtili hale getirilerek 6gretilmekte-
dir. Bu yaklagima tarih 6gretiminde de rastlanilmaktadir ve 6gretmenler aym
konularimn farkli smif ve derslerde tekrarimi biiyiik bir sorun olarak gérmek-
tedirler (Safran, 2002). Ozellikle 6gretmenlerin konulari bitirmek i¢in zaman
sikintis1 gektiklerini sdyledikleri bir sistemde ayni konularin tekrarindan vaz-
gecilmesi baska konular i¢in zaman kalmasimna katkida bulunacaktir.

2.1.6. Detayl1 Bilgiler

Tarih kitaplarinda ¢ok detayli ve gereksiz bilgiler oldugu yoniinde
elestiriler yapilmistir. Kabapinar (1998a) bir 9. Smif tarih kitabinda 110 farkl
devlet, hanlik ve bolge ismi saymus, ayrica bir kitabin 50 sayfasinda 57 tane
savags ismi tespit etmistir.
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2.2. Ogretim Yontem ve Teknikleriyle flgili Sorunlar
2.2.1. Pasif Ogrenme ve Farkli Yontemlerin Kullanilmamas1

Tiirkiye’de tarih 6gretimi uzun yillar 6grencilerin aktif olarak derse
katilmasma mdiisait olmadig1 gerekgesiyle elestirilmistir. Dersler boyunca
ogrencilerin sadece 6gretmeni dinledigi veya 0gretmen tarafindan sdylenen
seyleri defterine gecirdigi bu yaklasim pedagojik agidan elestirilmistir.
Kabapinar (1998) okullarda okutulan kitaplar iizerinde yaptig1 incelemede
kitaplarin 6grencileri mevcut bilgileri okuyup ezberlemeye yonelttigini,
aragtirmayi tesvik eden yazili ve gorsel kaynaklarin yeterince kullanilmadigin
belirtmistir. Kaya vd. (2001,177) de ‘kitaplarin temel amacinin endoktrinasyon
oldugu icin kitaplarda yaraticihiga yer olmadigl” goriistindedirler. Safran’in
(2002) yaptig: bir arastirmada da 6gretmenlerin farkli yontem ve teknikleri
yeterince kullanmadiklari, bir¢ok durumda geleneksel, diiz anlatima dayali
yontemi tercih ettikleri goriilmiistiir.

2.2.2. Ezbercilik

Ezbercilik Tiirkiye’de tarih egitiminde 6nemli sorunlardan biri olarak
goriilmiistiir. Ugyigit (1977) ders kitaplar1 ve egitim sisteminin 6grencileri
ezbercilige ittigini savunmustur. Demircioglu'na (1999) gore de tarih 6gretmen
adaylar aktif 6grenme ve 6gretme yontemlerini yeterince 6grenmedikleri igin
geleneksel ezberci sistemi siirdiirecek sekilde yetismektedirler. Kitaplardaki
sorularin biiyiik cogunlugu ezbere dayalibilgi sorularidir. Kaynak kullanimina
yonelten analiz sorularmin sayist smirhdir. Aym sekilde 6gretmenlerin
sinavlarda sorduklari sorular arasinda da uygulama ve sentez diizeyinde
sorulara rastlanmamaktadir (Safran, 2002).

3. Tiirkiye’de Tarih Egitimini Gelistirmeye Yonelik Oneriler

Tarih egitiminin sorunlarini tartismak {izere Felsefe Kurumu 1975 yilinda
bir seminer diizenlemisti. Bircok tinlii tarih¢i ve akademisyenin katildig1
seminerdeilkveortadgretimdekitarihegitiminindegisikboyutlaritartigilmistir.
Tarih Vakfi da son yillarda tarih egitimi alaninda bir¢ok sempozyum, seminer
ve toplantilar diizenlemistir. Bunlar arasinda ‘Tarih Egitimi ve Ders Kitaplarr’,
‘Tarih Egitimi ve Tarihte Oteki Sorunu’ ve * Tarihgilikte ve Miizecilikte Yeni
Yaklagimlar: Kiiresellesme ve Yerellesme’ sayilabilir. Tarih Vakfi ayrica 2000
yili Aralik ayinda bircok 6gretmen, akademisyen, ve Milli Egitim Bakanlig1
yetkililerinin katildig1 Tarih Ogretiminin Yeniden Yapilandirilmast galistayi
diizenlemistir. Bu ¢alistayda konusmacilar tarih egitimindeki uluslararas:
gelismelere deginerek Tiirkiye'ye yonelik 6neriler getirmislerdir.

Literatiirde tarih egitimini gelistirmeye yonelik 6nerilere bakildiginda 1975
Felsefe Kurumu seminerlerinden beri benzer tavsiyelerde bulundugu goriiliir.
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Bu da benzer sorunlarin uzun yillar boyunca giindemde kaldigin1 gosterir.
1975 Felsefe Kurumu seminerleri esnasinda Ugyigit (1977) dgrencilere farklt
kiiltiirlere ve uluslara karsi hoggoriiniin gereginin 6gretilmesi gerektigini, tarih
ogretmenlerinin de buna uygun olarak yetistirilmesi gerektigini énermisti.
Ugyigit, yiiksek kalitede 6gretmen yetistirmenin sorunlari ¢gézmeye katkida
bulunacagini soylemistir. Demircioglu (1999) da ogretmen egitiminde
yapilacak iyilestirmelerin tarih egitiminin iyilesmesine katkida bulunacagim
savunmustur.

Tungay (1977) Ogrencilerin elestirel olmay:r ve analitik diisiinmeyi
ogrenebilmeleri i¢in tarih derslerinde Ogrencilere alternatif goriislerin
bahsedilmesi gereginden bahsetmistir. ‘Tarih Ogretiminin ~Yeniden
Yapilandirilmast” galistayinda Ozalp (2000) ulusalct tarih yerine ulusal
tarih o6gretilmesi gereginden, yerel ve ulusal tarih ile diinya tarihi arasinda
denge kurulmasi gereginden, sadece siyasi tarihe degil kiiltiirel, sosyal ve
ekonomik tarihe de yer verilmesi gereginden bahsetmistir. Ayrica analitik
diisiinme becerisi, olaylara farkli bakis acilariyla bakabilme, geng nesillerin
diinya barisina katkida bulunmasi i¢in bagka milletlere kars: 6nyargilarin yok
edilmesi geregine de bu toplantida deginilmistir (Ozalp, 2000). Ayni toplantida
Tekeli (2000) Ingiltere’deki ‘yeni tarih’ yaklagiminin seriivenini izleyerek
Tiirkiye’deki tarih egitimiyle ilgili elestiri ve dnerilerde bulunmustur. Tekeli
Tiirkiye'deki tarih 6gretiminin durumunun Ingiltere’deki eski geleneksel
modelle benzerlik gosterdigini diisiinmektedir. Bu gelenekte 6gretmenin rolii
aktif olarak ders anlatmakti. Ogretmen tarihsel bilgileri anlatir, 6grencilerin
yazmas! igin énemli bilgileri tahtaya yazar veya ders kitabindan okurdu.
Ogrencilerin rolii pasifti, tahtadaki notlar1 defterlerine gecerlerdi veya ders
kitaplarindan konular1 okurlardi (Sylvester, 1994). 1970ler ve 1980’ler
boyunca yapilan yogun tartismalar sonucu bu ‘biiyiik gelenek’ degismeye
baslad1 ve Ingiliz okullarinda ‘yeni tarih’ anlayisi yayginlasmaya bagladu.
“Yeni Tarih igerik {izerinde daha az vurgu yapar 6grenme siireci {izerinde
daha ¢ok durur (...) Yeni Tarih yaklasimi Arastirma Metodu olarak bilinen
metodu kullanir” (Aldrich, 1984, s.210).

Ingiltere’de 1970'li yillardan itibaren uygulamaya gecen ‘Yeni Tarih’
Ogretimi yaklasimi Tiirkge literatiirde olumlu 6rnek olarak en ¢ok atifta
bulunulan modellerdendir (Kabapinar, 1998b; Demircioglu, 1999; Kostiiklii,
1997; Aslan,2000; Aktekin, 2001,2003 ve 2004; Tekeli, 2000; Dilek, 1999 ve 2001;
Ozbaran, 2002). Yeni Tarih yaklasimi genellikle Tiirkiye’deki tarih egitimiyle
ilgili sorunlarin ¢dziimiinde olumlu bir tecriibe olarak degerlendirilmistir.
Tekeli ‘yeni tarih’” yaklagiminin Tiirkiye'ye nasil yansitilabilecegine
deginirken bu konuda baz1 kuskularini da dile getirmistir. Tiirkiye’de tarih
egitiminin temel amacmin laik bir ulus devlet yaratmak oldugunu, baz
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yetkililerin ‘yeni tarih” yaklagiminin ulus devletin laik ve ulusalci boyutunu
zayiflatabileceginden cekinebileceklerine deginmistir. Tekeli'ye gore benzer
kaygilar Tiirkiye’de egitim sisteminin degisiminin 6niindeki engellerden
biridir (Tekeli, 2000).

Kuskusuz Ingiltere 6rnegi bu alanda tek degildir. Son yillarda birgok iilke
tarih program vekitaplariniyenileyerek bu alandabir ok yenilige imza atmistir
(Roberts, 2004). Tarih Egitiminin Yeniden Yapilandirilmasi ¢alistaymnda tiim
tarih ders kitaplarinin ve okullardaki uygulamalarin uluslararasi gelismeler
1s1ginda yeniden gozden gegirilmesi gerektigine deginilmistir. Insan haklarma
saygl, katilmc1 demokrasi, ¢evreyi koruma, cinsiyet ve irk ayrimciligimin
azaltilmasi cagimizda yaygin olarak kabul edilen degerlerdir ve tiim uluslar
bu degerlere sayg1 gostermelidir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin daha aktif
olmasi ve derslere katiliminin tesvik edilmesi, bilgi iletisim teknolojilerinin
kullanilmas: ve diger uluslara kars: dnyargisiz ve hoggoriilii bir yaklagimin
tesvik edilmesi de bu alanda egitimcilerin giindeminde olan konulardir
(Tekeli 2000; Roberts, 2004).

4. Tiirkiye’de Tarih Egitimi Alaninda Son Gelismeler

Bilindigi gibi iilkemizde 2004 yilinda ilkogretim ders programlari
yenilenmis ve buna paralel olarak yeni ders kitaplar1 yazilmigtir. Ayni
sekilde ortadgretim ders programlari da yeniden yazilmis ve gecen yil
itibariyle yeni tarih ders kitaplarimin yazimi da tamamlanmistir. Yenilenen
programlarin temel yaklasim ve agiklamalar kisimlari okundugunda ilgili
literatiirde tarih derslerine yonelik elestiri ve ¢6ziim &nerilerinin yenilenen
Ogretim programlarinda goz oniine alindigini goriilmektedir. Programlarin
genelinde ge¢miste yapilan elestirilere, sunulan ¢oziim Onerilerine ve
uluslararas1 gelismelere atifta bulunulmaktadir. Yeni Sosyal Bilgiler dersi
programlarinda “tiim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda
yasanmakta olan degisimi ve gelisimi; tilkemizde de demografik yapida,
ailenin niteliginde, yasam bicimlerinde, iiretim ve tiiketim kaliplarinda,
bilimsellik anlayisinda, toplumsal cinsiyet alaninda, bilgi teknolojisinde, is
iligkileri ve is gilicliniin niteliginde, yerellesme ve kiiresellesme stireglerindeki
degisim ve gelisimleri egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak”
zorunlulugundan bahsedilmektedir (MEB,2005,s.45). Yeni hazirlanan 6gretim
programlarinin “Tiirkiye’de ve diinyada yasanan degisimler ve gelismelerle
birlikte, Avrupa Birligi normlarmi ve egitim anlayisini, mevcut programlarin
degerlendirmelerine iliskin sonugclar1 ve ihtiyag¢ analizlerini dikkate alarak”
hazirlandig soylenmektedir (MEB, 2005, s. 45). MEB tarafindan kabul edilen
yeni Tarih dersi 6gretim programlarinda da benzer sekilde diinyada yasanan
gelismelere paralel olarak “6grenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen,
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ogrencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarmmi dikkate alarak
gevreyle etkilesimine imkan saglayan yeni bir anlayisin yasama gegirilmeye
calisildigr” (MEB,2007) belirtilmistir. Ayrica Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
Dersinin amaglar1 arasinda sayilan ‘Kiiresellesen diinyada, siyasi, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik olaylarin ¢cok boyutlulugunu ve karmasikligini, farkl
bakis agilariyla inceleyebilmek’ amaci da cagdas gelismelere uygun bir
yaklasimdir(MEB, 2008).

Programlarin detay1 incelendiginde yeni programlarda o6zellikle Sosyal
Bilgiler egitimiyle ilgili Snemli degisiklikler géze carpmaktadir. Ulkemizde
1998 yilina kadar zorunlu egitim 5 yildi. 5 yillik ilkbgretimden sonra 3 y1l orta
okul 3 yil lise egitimi verilmekteydi. 1998 yilindan itibaren zorunlu egitim 8
yila c¢ikarildi. Bu degisiklikle birlikte daha 6nce ortadgretimdeki milli tarih
ve milli cografya dersleri yerine 6 ve 7. smiflarda Sosyal Bilgiler dersi kondu.
Mevcut sistemde tarihle ilgili konular 4. siiftan itibaren verilen Sosyal Bilgiler
dersinin bir parcasi haline gelmistir. 8. Sinifa kadar ayr1 bir tarih dersi yoktur.
8. sinufta ise Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi adiyla ayr1 bir tarih dersi vardar.
Zorunlu ilkégretimden sonra istege bagli 4 yillik bir ortadgretim program
vardir ve tarih dersleri bu dort yillik siirede 6gretilmektedir.

Sosyal bilgiler egitimi uzun yillar boyunca tarih, cografya ve vatandaghk
derslerinin bir toplamu olarak ele alintyor ve tarih {initeleri de Sosyal Bilgiler
dersleri i¢inde veriliyordu. Ancak yeni Sosyal Bilgiler programinda ‘tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, siyaset bilimi, hukuk vb. sosyal
bilimler ve insan haklar1 ve vatandaslik bilgisi konular1 toplulastirilmis olarak
ele alinmaktadir’(MEB, 2005). Konular da eskiden oldugu gibi tarih tinitesi,
cografya {initesi, insan haklar1 ve vatandaglik {initesi diye ayr1 ayr1 degil ¢ok
yonlii olarak ele alinmaya ¢alisilmistir. Dolayisiyla tarih konular: programda
ele alan kazanim, igerik ve 6grenme alanlariyla iliskili oldugu 6l¢iide ve
diger disiplinlerle birlikte ele alinmaktadir. Denilebilir ki yeni programlarda
tarih egitimini ilgilendiren en koklii degisiklikler Sosyal Bilgiler programinda
yapilanlardir. Tarih dersi programlarinda bu sekilde koklii degisikliklere
gidilebildigini soylemek ise zordur.

Programlarda beceriler, kavramlar, degerler ve genel amaclar temel
Ogelerine yer verilmistir. Programda ele alinan bazi beceri, deger ve
kavramlara bakildiginda bunlarin daha 6nceki programlarla ilgili eksiklik
olarak elestirilen konularda oldugu goriiliir. Ornegin yeni Sosyal Bilgiler
programinda yer alan bazi beceriler sunlardir: Elestirel Diisiinme Becerisi,
Yaratici Diigiinme Becerisi, Iletisim Becerisi, Arastirma Becerisi, Problem
(Cozme Becerisi, Karar Verme Becerisi, Bilgi Teknolojilerini Kullanma
Becerisi, Gozlem Becerisi, Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi, Degisim
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ve Stirekliligi Algilama Becerisi, Sosyal Katilim Becerisi, Empati Becerisi
(MEB, 2005). Tarih programlarinda da bu becerilere ilaveten tarihsel kavrama,
tarihsel analiz ve yorum ile tarihsel sorgulamaya dayal1 arastirma becerilerine
yer verilmistir (MEB,2007).

Yeni programlarda yine daha once eksikligi elestirilen degisim ve
siireklilik, kiiltiirel farklilik, birinci elden kaynak gibi kavramlar ve 6zgiirliik,
bilimsellik, hosgorii gibi degerlerin verilmesi gerektigine de deginilmektedir.
Yukaridaki beceri, kavram ve degerlere deginen yeni programlar, 6grencinin
egitim siirecinde aktif oldugu, bilginin 6grencinin kendisi tarafindan
yapilandirilmasini  savunan  yapilandirmact  (constructivist) —anlayisa
dayanmaktadir. Bu yaklasim karar verici olarak 6grencilerin yetistirilmesinde
bilginin, bir amag olarak degil, bir problemin ¢oziimiinde ara¢ olarak
edinilmesini saglamay1 hedeflemektedir.

Programlarda yapilan bu aciklamalar bugiine kadar yapilan elestiri ve
Onerilerin dikkate alindigimi gostermektedir. Mevcut programlar O6grenci
merkezli bir egitim ytiriitmek ve yeni programlarda yer alan kazanimlarmn
hayata gecirilmesi ve hedeflenen bilgi, beceri, deger, tutum ve aliskanliklarin
kazandirilmasmincesitlietkinliklerle gerceklestirilmesigerektiginibelirtmistir.
Programin verdigi etkinlik 6rnekleri incelendiginde miimkiin oldugu kadar
ogrencileri aktif hale getirmeye cabalayan 6rneklere yer verilmeye cabalandig:
goze garpar. Kitaplara farkli kaynaklar kullanmay1 gerektiren etkinlik ve
sorular eklenmis ve yapilandirmaci yaklasim geregi O6grencinin analiz
becerilerine 6nem verilmeye ¢alisilmistir. Ayrica kitaplarda gorsel malzeme
kullaniminin artirilmaya calisildig1 goriilmektedir.Yeni programlarda MEB,
ogretmenleri programdaki hedeflere uygun olmak sartiyla kendi etkinliklerini
olusturma ve uygulama konusunda serbest birakmaktadir. Ogretmenler
mevcut programlardaki etkinlikleri oldugu gibi veya degisiklikler yaparak
uygulayabilir, yeni etkinlikler tasarlayabilir.

Yeni programla ilgili acikladigimiz bu gelismeler olumlu ve ileri adimlar
olmakla birlikte uygulamada halen ¢oziilmemis ve elestirilen hususlar da
yer almaya devam etmektedir. Programlardaki bir¢ok amag¢ ve kazanim
climlesinin eski programlarda ifade edilen amag ve hedef climlelerinin
yeni bir dil ve formatla yazildig1 yoniinde elestiriler yapilmaktadir. Tarih
dersinin genel amaclarina bakildiginda ise daha dnceki programlarda ifade
edilen genel amaglarla biiyiik benzerlikler gosterdigi goriilmektedir. Ayrica
kazanim saymsin ¢ok fazla olmasi 6gretmenlerin eskiden beri sikayet ettikleri
zaman sorununu devam edecegini gosteriyor. Yapilan yeni bir calisma
6gretmenlerin Tarih derslerinde konu ve bilgi yiikiiniin halen ¢ok fazla
oldugunu ve mevcut programla etkinlik temelli ders yapilamayacagmi dile
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getirdiklerini gostermektedir (Ceylan, 2009). MEB tarafindan hazirlanan yeni
Sosyal Bilgiler ve Tarih ders kitaplari bu alanda ileri iilkelerin ders kitaplariyla
kiyaslandiginda kitaplardaki gelismelerin yetersiz oldugu ve yeni kitaplarda
da eski kitaplardaki eksikliklerin bir kisminin halen varoldugu goriilmektedir.
Yeni ders kitaplarinda da kismen iyilesmeler goziikmekle birlikte igerik olarak
yogun , baski ve gorsellik kalitesi uluslararas: standartlara gore zayif kitaplar
oldugu goriiliir. Kitaplarda bir ¢ok gorsel kaynak eskiden oldugu gibi yine
kitaplara amagsiz bir sekilde dagitilmis, sadece bosluk doldurmaya yarayan,
yaratic1 etkinliklerle desteklenip ilgili konuyla baglantilandirilamadig:
izlenimi vermektedir.

Yeni Tarih dersleri 6gretim programlarinda aciklanan Tarih derslerinin
genel amaglari, Tiirkiye’de tarih egitiminde bugiine kadar siiren yaklasimlar-
da bir stireklilik oldugunu ve amaglarda koklii bir degisiklik olmadigini gos-
termektedir. Yeni programlara gore Tarih dersinin genel amaglari sunlardur:

1. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin siyasi, sosyal,
kiltiirel ve ekonomik gelismesindeki yerini kavratarak &grencilerin
laik, demokratik, ulusal ve cagdas degerleri yasatmaya istekli olmasini
saglamak,

2. Gegmis, bugiin ve gelecek algisinda tarih bilinci kazandirmak,

3. Tirk tarihini ve Tirk kiltiirtinti olusturan temel 0ge ve siiregleri
kavratarak 6grencilerin kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesinde
sorumluluk almalarini saglamak,

4. Milli kimligin olusumunu, bu kimligi olusturan unsurlari ve milli
kimligin korunmas: gerekliligini kavratmak,

5. Gegmis ve bugiin arasinda baglanti kurarak milli birlik ve beraberligin
onemini kavratmak,

6. Tarih boyunca kurulmus uygarliklar ve yasayan milletler hakkinda
bilgi sahibi olmalarin saglamak,

7. Tirk milletinin diinya kiiltiir ve uygarhigimnin gelismesindeki yerini ve
insanliga hizmetlerini kavratmak,

8. Ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir diinyalar1hakkinda meraklarint
gidermek,

9. Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlar
kapsadigini fark ettirerek hayatin iginden insanlarin da tarihin 6znesi
oldugu bilincini kazandirmak,

10. Tarih alaninda arastirma yaparken tarih biliminin ydntem ve
tekniklerini, tarih bilimine ait kavramlar1 ve tarihgi becerilerini dogru
kullanmalarim saglamak,
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11. Ogrencilerin farkli dénem, mekan ve kisilere ait toplumlar arasi siyasi,
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin
glinimiize yansimalar1 hakkinda c¢ikarimlarda bulunmalarmi
saglamak,

12. Baris, hosgorii, karsilikli anlayis, demokrasi ve insan haklar gibi temel
degerlerin 6dnemini kavratarak bunlarin korunmas: ve gelistirilmesi
konusunda duyarli olmalarmni saglamak,

13.Kendi kiiltiir degerlerine bagh kalarak farkli kiiltiirlerle etkilesimde
bulunabilmelerini saglamak,

14. Kilttir ve uygarhigin somut olan ya da olmayan mirasi iizerinde tarih
arastirmalar1 yaparak caliskanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve estetik
degerleri kazandirmak,

15. Ogrencilere, tarihsel anlatilar1 yazili ve sozlii ifade ederken Tiirk dilini
dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirmaktir (MEB, 2008).

Amaclarda koklii bir degisiklige gitmeyen Tarih dersi programlarinda
icerik alaninda da biiyiik bir degisiklik olmadigini gérmekteyiz. Ortadgretim
tarih derslerinde igerik olarak en biiyiik degisiklik 12. smiflara konulan Cagdas
Tiirk ve Diinya tarihi dersidir. Unite ve konu bagliklarina bakildiginda sadece
12. Smaf Sosyal Bilimler 6grencilerinin alacagi, programa yeni eklenen Cagdas
Tiirk ve Diinya Tarihi dersi hari¢ konularmn yine milli tarih agirlikli oldugu
Diinya tarihine yeterli yer ayrilmadig goriiliir. Ders kitaplarimin igerigine
bakmak tarih egitimiyle ilgili yapilan tartismalarin daha iyi anlasimasina
yardimci olabilir.

4.1. Tarih Derslerinin gerigi

Bilindigi tizere Tiirkiye’de biitiin ders programlar1 ve ders kitaplar:1 Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan onaylanmaktadir. Farkli yaymevleri tarafindan
hazirlanan kitaplar olsa bile bu kitaplarm igerigi ve konu basliklar1 ayni olmak
zorundadir. Tiirkiye’de ortadgretim siiresi 4 yildir. Asagida 6grencilerin 4
yil boyunca aldiklar1 Tarih derslerinin iinite basliklar1 ve bu iinitelere ayrilan
stireler verilmistir.

9. smifta biitiin Ogrenciler haftada 2 saat tarih dersi goérmektedirler.
9. Siuf konular1 genellikle Osmanli 6ncesi Tiirk tarihi hakkindadir. Giris
tinitesinden sonra Tiirk tarihi hakkinda iiniteler 6gretilir. Yeni programdaki
9. Smif {initeleri ve bu iinitelerin kazanim ve agirlik oranlar1 asagidaki tabloda
verilmistir.
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Tablo 1. Tarih Dersi 9. Sinif Uniteleri

Unite Kazanim | Siire/Ders | Orani
Sayis1 Saati (%)

Tarih Bilimi 9 14 20
Uygarhgm Dogusu ve Ilk Uygarliklar 6 10 14
[k Tiirk Devletleri 8 12 18
Islam Tarihi ve Uygarlig (13. Yiizyila 7 10 16
Kadar)
Tiirk Islam Devletleri (10-13. Yiizyillar) 8 12 18
Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyil) 6 14 14
Toplam 44 72 100

(Kaynak: MEB, 2007)
10. sinuf Tarih dersi 6gretim programu haftada 2 ders saati esas alinarak
hazirlanmistir. 10. sinuf Tarih dersi 6gretim programi 5 iiniteden olusmak-

tadir.

Tablo 2. Tarih Dersi 10. Sinuf Uniteleri

Unite Kazanim | Siire/ ders | Orani (%)
Sayisi saati

Beylikten Devlete (1300-1453) 9 12 17
Diinya Giicii: Osmanli Devleti (1453- 16 18 25
1600)

Arayis Yillar1 (XVIL Yiizyil) 11 12 15
Diplomasi Ve Degisim (XVIIL Yiizyil) 11 11 15

En Uzun Yiizyil (1800-1922) 17 11 28
Toplam 64 72 100

(Kaynak, MEB, 2008)

11. sinuflarda tiim 6grencilere haftada 2 saat Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi verilmektedir. Bilindigi gibi bu ders 8. Smnufta
verilen ayni dersin genigletilmis bi¢cimidir ve ayrica iiniversite egitiminde de
her béliimiin birinci yilinda da zorunlu derstir. 11. siniflarda Inkilap Tarihi
dersi disinda Sosyal Bilimler boliimii 6grencileri icin haftada 4 saatlik bir tarih
dersi daha vardir. Bu dersin igerigi ise ‘Tiirk tarihi ve cografyasinda Tiirk
kiiltiir ve medeniyetine iliskin unsurlardir’(MEB, 2009).
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Tablo 3. Tarih Dersi 11. Sinuif Uniteleri

Unite Kazanim | Siire/Ders | Orani(%)
say1ilar Saati
Tiirklerde Devlet Tegkilati 8 34 25
Tiirklerde Toplum Yapisi 5 22 15
Tiirklerde Hukuk 5 22 15
Tiirklerde Ekonomi 5 22 15
Tiirklerde Egitim 5 22 15
Tiirklerde Sanat 5 22 15
Toplam 33 144 100

(Kaynak: MEB, 2009)
12. sinuflarda ise sadece Sosyal Bilimler boliimii 6grencileri haftada 4 ders
saati Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi almaktadirlar. Cagdas Tiirk ve

Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programi 5 iiniteden olugsmaktadur.

Tablo 4. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Uniteleri

Unite Kazanim | Siire/Ders | Orani(%)
say1lar1 Saati
20. Yiizyil Baglarinda Diinya 8 28 19
Ikinci Diinya Savast 6 20 14
Soguk Savas Donemi 9 28 20
Yumusama Dénemi Ve Sonrasi 9 32 22
Kiiresellesen Diinya 10 36 25
Toplam 33 144 100

(Kaynak: MEB, 2008b)

Tarih derslerinde okutulan {initelerin isimlerine bakmak bile igerigin
halen uzun yillar elestirildigi gibi milli tarih agirlikli oldugu goriiliir. Cagdas
Tiirk ve Diinya Tarihi dersini ise sadece lise 6grencilerinin gok az bir kisminin
tercih ettigi Sosyal Bilimler boltimii 6grencilerinin alacak olmas1 énemli bir
eksikliktir. Kitaplardaki milli tarih konularinin “ulusalc” bir bakis agistyla mu
ele alindig1 yoksa programlarda sdylendigi gibi farkli perspektifleri dengeli
bir sekilde yansitarak objektif bir bakis acisiyla mu ele alndig: tarih ders
kitaplarmin ayrintili analizini gerektiren bagka bir ¢alismanin konusudur.
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5. Sonug¢

Tiirkiye’de tarih egitimiyle ilgili temel tartismalar1 6zetledigimiz bu bo-
liimde, bu alanda uzun yillardir benzer sorunlar ve ¢6ziim onerilerinin tarti-
sildigini gordiik. En son 2007 yilindan itibaren yenilenen tarih dersi 6gretim
programi ve ders kitaplarinda daha 6nce yapilan elestiriler ve uluslararas:
gelismeler 15181nda degisiklikler yapilmaya calisildig1 goriilmektedir. Ancak
mevcut program ve ders kitaplarinin incelenmesi bazi eski sorunlarin halen
devam ettigini gostermektedir. Milli tarih agirlikl, agir1 bilgi yiiklii bir prog-
ram halen yiiriirliiktedir. Etkinlik merkezli ve yapilandirmaci bir egitime ge-
¢ilmeye calisilsa da mevcut ders kitaplar1 ve program bu gegisi kolaylastira-
cak yapida degildir. Ogretmenlerin temel kaygisi halen eskiden oldugu gibi
konular yetistirmek ve dgrencileri merkezi sinavlara hazirlamaktir (Ceylan,
2009). Bu kaygilar sinif iginde tartismaya dayali, 6grencilerin analiz ve sentez
becerilerini gelistirecek, farkli kaynaklara dayali ders ve konu isleme sansi-
n1 azaltmaktadir. Cagdas Tiirk ve Diinya tarihi dersinin sadece 12. smiflar
Sosyal Bilimler 6grencileri tarafindan alinacak olmasi da eski programlar za-
maninda yapilan, 6grencilerin giintimiiz diinyasindaki gelismelerin tarihsel
kokenlerinden haberi olmadigma dair elestirilerin halen gecerli oldugunu
gostermektedir.

Mevcut eksiklerine karsin yeni program ve ders kitaplarmin hazirlanmasi
kuskusuz olumlu gelismelerdir. Bu kitapta tarih egitimiyle ilgili diger
iilkelerdeki deneyimleri aktaran makaleler okundugunda bu alanda degisim
siirecinin kolay olmadig, koklii degisimlerin uzun yillar aldig1 ve toplumdaki
bir ¢ok farkli kesimin ortak gabasm gerektirdigi goriiliir. Bizimle benzer
sorunlar1 yasamus iilkelerin ortak tecriibelerinden de yararlanarak egitimle
ilgili her kesimin bu alanda yapacag: katkilar iilkemizde tarih egitiminin
niteliklerinin daha tatmin edici diizeye gelmesine yardimci olacaktir.
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