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ESIGIN OTESINDE: AVRUPA CAPINDA TARIH
OGRETIMININ DOGASI

Joke van der Leeuw-Roord’

Giris

Tarih ¢alismak icin Hollanda'nin Groningen Universitesi'ne girdigimden
bu yana uzun bir zaman gecti. Tarih ¢galismak konusundaki kararimin gegmisle
ilgili her seyi bilme istegim sayesinde olustugunu hatirliyorum. Herkesi ve
her seyi 6grenmek gibi bir meraka ve hevese sahiptim. Ortagag tarihiyle ilgili
ilk iki dersimin bir tarihgi ve tarih egitimcisi olarak hayatimda uzun soluklu
bir etkisi oldu. Roma Imparatorlugu’nun sonunu getiren nedenler iizerinde
duruyorduk; bizden ilk derste, Romalilarm yikilisininin Romal1 elitlerin
kursun su borularindan ve tavalardan kaynaklanan kursun zehirlenmesi
sonucu meydana geldigini tartisan bir makaleyi okumamiz istenmisti. Yazarin
iddias1 Roma Imparatorlugu’'nun gerilemesi ve yikilis1 konusunda oldukca
inandiric1 gelmisti. Bu sayede Roma Imparatorlugu'nun sona ermesini artik
tam olarak anlayabilmistik. Lakin ikinci derste ayni konuyla ilgili bu defa
bize yeni bir makale verildi. Burada yazar imparatorlugun ¢okiisiiyle ilgili
bagka bir agiklama 6ne siiriiyordu: Diger Avrupali kavimler belirli bir zaman
icerisinde imparatorluga basariyla saldirabilecek kadar giiclenmislerdi.
Ayni stiregle ilgili birbirinden bu kadar farkli iki yorumun bulunmasi
bizleri olduk¢a sasirtmisti. Bu ikinci makale hakkindaki tartismalarimizda
benim dikkatimi ¢eken bir husus ise ilk teorinin ikinciye gore daha gercekgi
bulunmus olmasiydi. O giin iki énemli ders ¢ikardim: Ilki ge¢misle ilgili tek
bir dogru anlatinin bulunmadigiydi. ikinci ders daha da énemliydi: Bir kisinin
bir olayla ilgili ilk 6grendigi hikayenin o kiside derin izler biraktig1 ve bu
sebeple o hikayenin farkl versiyonlarinin ya da olayla ilgili farkli hikayelerin
dogru olabileceginin kabul edilmesinin oldukga zor oldugu idi. Aldigim bu
erken ders, zaman icinde tarih egitimi i¢in 6nemli bir endiseye dontistii: Eger
geng insanlar okulda basit, tek ve ulusal bir bakis agisina dayanan kaynaklarla
egitilirlerse, sonradan onlarin zihinlerini farkli yorumlara ve bakis acilarina
acmak oldukga zor olacakti'. Bu anlayis 6nce Hollanda’da sonra da Avrupa’da,
benim tarih egitimi ¢alismalarimda temel bir baglik halini ald1.

*  EUROCLIO Genel Direktorii



162 © Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi

Bu makalede bu sebeple Avrupa’da ilk ve ortadgretim seviyesinde tarih
egitiminin ne anlama geldigi konusu {izerinde duracagim. Bu makale, tarih
egitiminin organizasyonu, tarih 6gretim programlarinin amaglar ve igerigi,
Avrupa ve ulusal tarih arasindaki denge, Avrupa kavraminin nasil anlasildigs,
politikacilarin rolii ile ge¢misteki ve mevcut sorunlar: ele almaktadir.

1. Avrupa’da Tarih Egitiminin Organizasyonu

Avrupa’min hemen her yerinde zorunlu tarih egitimi, bir kag tilkede
daha erken olmakla beraber, genellikle 9 yas grubuyla birlikte baslar 2. Cogu
iilkede tarih zorunlu egitimin sonuna kadar mecburidir, bu cogunlukla 15 yas
grubuna tekabiil etmektedir®. Ingiltere’de tarih 14 yasina kadar zorunludur®,
Pek ¢ok tilkede tarih bir tist egitim kademesinde de zorunludur, fakat tarihe
ayrilan siireyi azaltmaya ya da onu se¢meli hale getirmeye yonelik bir egilim
goriilmektedir °.

Yirminci yiizyilin erken doénemlerinde Avrupa’da tarih miifredatinin
organizasyonu genel olarak birbirinden oldukga farkli iki gelenege ayrilabilir.
Genel olarak Kuzeybati Avrupa’da uygulanan birinci yaklasim, okullarin,
Ogretmenlerin ve ders kitab1 yazarlarinin kendi programlarini yapmalarmin
serbest oldugu, acgik bir tarih 6gretim programi sunmaktaydi®. Aralarinda
Fransa ile eski komdiinist devletlerin bulundugu diger {ilkelerde ise tarih
Ogretim programlar: daha kati olarak hemen hemen her dersin igeriginin
belirlenmis oldugu bir yapiya sahipti. Son 20 yilda yukarida bahsi edilen iki
gelenek de bir takim degisimler gecirdi. Birinci grupta daha kat1 bir 6gretim
programina dogru gidilirken, ikinci tarafta ise daha agik bir programa gidildi,
fakataradakikopriiniin kurulmasi hala tamamlanmaktan gok uzaktir”. Ustelik,
Ingiltere bu dénemde kendi serbest tarih 6gretim programini 1988 yilinda
oldukga belirgin bir sekilde ulusal bir programla kati hale getirdi. Ancak
1988’den itibaren gerceklestirilen her revizyonda program gretmenlere daha
fazla hareket alani sagladi. 2008 yilindaki en son degisiklikte 5-14 yas arasi
i¢in diizenlenmis tarih 6gretim programi 1989’dan 6nceki “agik” yaklasimi
neredeyse geri getirdi ®.

2. Reform

1990” larin basinda doguda ve batida politik elit, akademisyenler ve
pratisyenler arasinda tarih egitimini degistirmeye yonelik biiyiik capli bir
egilim vardi. Berlin Duvarin yikiigindan sonra bu degisim arzusu Orta ve
Dogu Avrupa’da ozellikle ulusal tarih basta olmak {izere tarihi yazmak
ve yakin tarihi yeniden yazmak tizerine odaklanmist: . Sovyet egitiminin
odagi, Sovyetler Birligi'nde yasayan farkli insanlarin ulusal bilinglerinin
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ortadan kaldirilip onlar disiplinli, politik biling sahibi ve enternasyonalist
vatandaslar olarak egitmekti'®. Buna karsilik eski Sovyet topraklarinda yeni
kurulan devletler kendi ulusal tarihlerini yazip bunu tiim tarihgilerine, tarih
egitimcilerine, 6grencilere ve topluma kabul ettirmek i¢in kars1 konulmaz bir
istek duydular". Eski komiinist iilkeler, Sovyetlerin ulusal bilinci yok etme
¢abalarindan kurtulmus olsalar da onlarin ulusal tarih yazimlar: da Marksist
tarihsel yaklasimi aynen izledi. Bu sebeple, tarih ve tarih egitimi alanindaki
akademisyenlere gore yapilmasi gereken ilk is tarih programlarimdan
sosyalist/kom{inist jargon ve terminolojiden kurtarilmasi idi '>.

Batt Avrupa’daysa Ozellikle tarih egitiminin uygulamasiyla ilgili
kaygilar egitimciler arasinda dile getirilmisti®. Okul egitiminin 21. yiizyilin
gereksinimlerineayak uydurmasigerektigininisaretlerini veriyorlardi. Boylesi
bir degisim tarih egitimi i¢in de gerekliydi, zira ¢ocuklar tarihe ilgisizdi'. 21.
ylizyilin geng nesilleri i¢in anlamli bir konu haline gelmek i¢in tarihin kendisini
yenilemesi gerekmekteydi. En sonunda 1992 yilinda, Bat1 Avrupa’da reform
girisimleri Maastricht antlasmasi ile somut ve goriiniir hale geldi. Bu zaman
kadar Avrupa Birligi'nin egitim politikalar1 mesleki egitimden ibaret dar
bir alana sikistirilmisti. Maastricht Antlasmasi ile birlikte egitimde (ve tarih
egitiminde) Avrupa boyutunun gelistirilmesi giindeme getirildi. Avrupa
Birligi 1990’larin basinda genel egitimde Avrupa boyutunu isleyen bir ¢ok
makaleye, tartismaya ve calismaya 6n ayak oldu. Aymi dénemde Avrupa
Konseyi 1989/1991 degisimlerinin ardindan olusan Yeni Avrupa’ya bakarak
tarih egitiminde acil bir igbirliginin gerekliligini vurguladi. Pek ¢ok {ilkede
ogretim programlari bu yeni ve genis Avrupa perspektifini yansitacak sekilde
reformize edildi®.

Gegen yiizyilin sonlarindaki bu gelismeler Avrupanin her yerinde 6gretim
programlar: hakkinda tartismalara ve sonugcta tarih ogretim programlarinda
onemli degisimlere yol act1 '*. Bu degisim siireciyle ilgili 6ngoriiler ortaya
koymak igin Avrupa Tarih Egitimcileri Dernegi EUROCLIO 1997’den
bu yana her yil tarih egitimindeki yeni trendler {izerine Avrupa’da bir
arastirma diizenlemektedir'’. 2003 yilinda gergeklestirilen anket “Avrupa’da
2003 yilinda tarih egitiminin durumu”nu aciklamay: amaglamisti. Ankette
miifredatin organizasyonu, (ulusal) tarih 6gretim programlarinin amaglari ve
hedefleri, tematik ya da kronolojik yaklasim tartismari ile bilgi ya da beceri
egitimi tartigmalar: gibi konular1 anlamaya y6nelik sorular vardi. Arastirma
ayrica 1989’dan bu yana gerceklesen degisim siirecinin bir haritasini ortaya
koymaya c¢alismisti. Bu ¢alismanin sonuglari, tarih egitimiyle ilgili mevcut
sorunlari, tartismalar: ve trendleri anlamak icin yararh bir kaynaktir. 2003
EUROCLIO anketi yeni programlara yeni konularin dahil edildigini ve
programlarin beceriler {izerine daha fazla agirlik verdigini gostermektedir.
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2. Tarih Ogretmenin ve Ogrenmenin Hedef ve Amaclar

2003 ve 2006 yillarinda EUROCLIO anketleri tarih 6grenimi ve 6gretiminin
amagclart ve hedeflerine bakmistir. Sonuglar Avrupa capinda amag ve
hedeflerin sasirtic bir bicimde benzer oldugunu ve ayni zamanda 3 yillik bir
dénemde tarih egitimine yaklasimda bir degisimin meydana geldigini ortaya
koymustur. 2003 te hemen hemen tiim Avrupa’da tarih 6gretim programlars,
demokrasi ve vatandaghigin gelisimini amaglamaktaydi. Bu amag dgrencilerin
icinde yasadiklart diinyay: anlamalar1 hedefi ile desteklenmekteydi. Ayrica
elestirel diisiinme becerileri ile kiiltiirel miras bilincini gelistirmek amaclar1 da sikca
dile getirilmekteydi. 2003 yilinda ulusal bilinci kuvvetlendirmek ve is piyasasi
becerilerini gelistirmek en az énemli kabul edilen beceriler olarak kendilerini
gosterdi. Fakat 2006 yilinda manzara degisti. Ulusal bilinci kuvvetlendirmek,
kendini gerektiginde vatani i¢in kurban etmek, vatanseverligi giiclendirmek
ve ulusunun tarihsel devamlihigimni stirdiirmek hedefleri agik ara ilk siralara
yerlesti. Demokrasiyi ve vatandashg tesvik etmek, Ogrencilerin iginde
yasadiklar1 diinyay1 anlamalarin saglamak, kiiltiirel mirasin ortak yonlerini
takdir etmek gibi amaglar hala mevcut bulunmakla birlikte alt siralara
yerlesmisti. Bu durum elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek ve tarihsel
olaylara yaklasimda ¢ok perspektifli bir yaklasim gelistirmek becerileri icin de
gegerliydi. Tarihsel arastirma ve tartismanin siiregelen siirecinden haberdar
olma amac1 neredeyse hig dile getirilmiyordu. Ayrica, ortalama bir Avrupa
vatandashg1 gelistirmek, Avrupa kaynasmasm desteklemek, Avrupa’yla
ilgili bilgileri ve bilinci gelistirmek ve Avrupa’nin farkli anlamlarinin farkina
varmak, gibi amaclar neredeyse hi¢ dile getirilmediginden programlarda
Avrupa’ya ¢ok az 6nem verildigi de belirgin bir hale geldi. Fakat Avrupa
6gretim programlarmnin bir amacinin dile getirilme siklifiyla onun éneminin
kabul edilmisligi arasinda dikkat cekici bir fark vardi. Ogretim programlarinda
ulusal kimligi giiclendirmenin amaglandig1 ¢ok sik bir sekilde belirtilmis
olmasina ragmen, arastirmaya katilanlar elestirel diisiinme becerileri ile
tarihsel aragtirmalarin dogasmin ogrencilere kazandirilmas: gerektigini
belirtmislerdir (2.87 ortalamaya karsi 2.32 ortalamayla hatta bazen 4.50
ortalama). Avrupa boyutuyla ilgili hedefler s6z konusu oldugunda daha da
kuvvetli olarak bunlarin grencilere 6gretilmesi gerektigi ortaya ¢ikmigtir
(Ortalamalar 4.33,4.67 ve 4.50).

3. icerik

Avrupa’da tarih Ogretim programlarinin yapisi genellikle degisim
gostermemis, ve programlardaki bircok konu (bashk) dikkate deger bir
sekilde ayni kalmistir. Bu konularin odagi, yorumlanmalar1 ve 6grencilere
sunumu ideolojik degisimlere parallelik arz etmesine ragmen 19. yiizyildaki
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olusturulmus olan temel 6geler bugiinde varliklarini stirdiirmektedir. Bu
hususla ilgili iki 6rnek sunmak istiyorum; Ortak Bir Gegmisi Anlamak, Gelecek
icin Ogrenmek (2000-2003) adli EUROCLIO Balkan projesinde, Arnavutluk,
Bulgaristan ve Makedonya'nin tarih 6gretim programlarina 19. yiizyilda
dahil edilmis konularin bir¢cogunun komiinist ve komiinizm sonras1 dénem
programlarinda da mevcut oldugu gortilmiistiir.

2007 yilinda yeni hazirlanan tarih o6gretim programimi hazirlayan
komisyonun bir dénem baskanligini yapan Prof. Dr. Mustafa Safran Tiirk
tarih Ogretim programlarindaki uluslararasi konular hakkinda yorum
yaparken sunlari soylemistir: “Kesifler, Ronesans, Aydinlanma, Fransiz
Ihtilali ve Endiistri Devrimi” konulari, Osmali yénetiminin Fransiz etkisi
altinda bir egitim sistemi kurmaya basladig1 19. yiizyilin sonlarinda tarih
Ogretim programlarina girmistir. Osmanli donemindeki gizli Yunan Ortodoks
smuflartyla ilgili tinlii 19. ytizyil hikayesi, Yunan tarihgilerin Osmanlilarin bu
smniflara genelde izin verdigini uzun siire dnce ispat etmelerine ragmen ancak
Eylil 2006’da, okullarn agildigi dénemde terkedildi. Ayrica Danimarka
kralmin savas sirasimnda sar1 bir Davut yildiz taktig1 aksi kanitlara ragmen
varligin siirdiirdii. Ogrenciler bu tarz hikayeleri severler. Mitlerin ve giizel
hikayelerin tarih egitiminde uzun émiirleri vardir.

Fakatoraniazdaolsabelli degisiklikler de oldu. 1998'in sonlarindanitibaren
tarih egitiminde yakin ve cagdas tarih iizerine verilen énem artti. Yine ayni
dénemde tarih ve vatandashk egitimi aracilig1 ile Avrupalilik bilinci, insan
haklari ve sivil toplum anlayisinin gelistirilmesine vurgu yapilmaya baslandi
18, Birtakim giincel konularin se¢iminin nasil gegici ve bolgesel oldugunu
ve goreceli olarak giincel olan olaylar hakkindaki yorumlarimizin da aym
sekilde gegici oldugunu gézlemlemekteyiz. Ispanyol tarih egitiminde 2. diinya
savaginin tipki balkan tarihinin Ingiltere’de oldugu gibi ¢ok az bir kiymeti
var. Kore ve Vietnam gibi 1970 ve 1980’lerde popiiler olan konular artik ender
olarak dile getirilir durumdadir. Fakat daha 6nce dile getirilmeyen insanliga
kars1 islenmis ulusal suglar, kolonilesme ve kolelik gibi konular yavas da olsa
programlara girmeye baslamistir. Programlarda ayrica giindelik yasam ve
Islam diinyasina daha fazla yer verilmeye baglanmustir, fakat cinsiyet ile ilgili
konular hala ihmal edilmektedir.

4. Metodoloji

Degisim siireci biiyiikk oranda metodolojik seviyede yol katetti”. Tarih
ogrenme ve Ogretim yollart ve yaklagimlari degismektedir. Ogrencilerin
elestirel diistinme becerileri ile bireysel sorgulama kapasitelerini gelistirmeyi
amaglayan bir tarih 6grenme-6gretme siireci Avrupa ¢apinda gerceklestirilen
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en onemli metodolojik gelismedir. Bunlara ek olarak tarih Ogretiminde
ogrencilerin becerilerini gelistirmeye ve onlari tarihsel stiregler ile olgular
degerlendirmeye ve kisisel tutumlar gelistirmeye tesvik etmek gibi 6zelliklere
de giderek artan oranlarda vurgu yapilmaktadir.

Pek ¢ok Avrupa tilkesinde kaynaklarla calismak, farkli yorum ve ¢oklu
bakis acis1 gibi farkli kavramlar1 kullanmak gibi yontemler tarih 6gretim
programlarinda ve ders uygulamalarinda goriilmeye baslanmistir®. Yirminci
ylizyilin sonlarinda bir ¢ok tilkenin ilk/orta 6gretim tarih egitiminde “tarihsel
yorum” kavrami bilinmiyordu. Fakat ayn1 zamanda 2009 yih itibariyle de
“yorumlama” Avrupa’da genellikle tarih derslerinde uygulanmamaktadir.
Makedonya, Beyaz Rusya ve Ukrayna gibi {ilkelerde tarihgiler arasinda halen
objektif tarihsel gercegin dikkatli arastirma sonucunda ortaya gikarilabilecegi
inanct oldukca kuvvetlidir. Bu tarz yaklasimlarda, iinlii akademisyenler ya
da ya da devlet tarafindan kabul gérmdiis bilgiler, gegmisin gergek hikayesi
ve dolayisiyla okulda ogretilmesi gereken (ulusal) tarih olarak kabul
edilmektedir.

Yine 2009 yili itibariyle pek ¢ok Avrupa iilkesinde gercek anlamda ¢oklu
bakis agisina dayali bir yaklasim nadir olarak uygulanmaktadir®. Pek ¢ok
ders kitab1 yazar1 ve 0gretmen icin bu fikri ders ortaminda uygulamaya
dontistiirmek, ¢ogu kez iyi tarihsel kanit bulmanin miimkiin olmamasindan
otlirti , zor olmaktadir. Ne yazikki tarih miifredatindaki degisiklikler ¢ogu
kez teorik olmakla kalmamakta gercekte uygulamaya da gecememektedir *.
Yayncilar ve egitim otoriteleri devaml suretle yeni programlarin gereklilikleri
tam olarak anlamamakta ve bu sebeple gerekli reformlar1 yapmak igin ihtiyag
olandan ¢ok daha az finansal ve insan giicii destegi sunmaktadirlar. Tarih
egitiminin elestirel disiinmeyi gelistirmesi gerektigi gercegine ragmen,
ogrenciler halen daha 0&gretmenlerinin ve toplumlarinin geleneksel
yorumlarini igsellestirmektedirler. Uzun siireden beri Avrupa Konseyinin
tarih uzmani olan Robert Stradling tarih 6grenme-6gretmen siirecleriyle
ilgili gerceklestirilmesi gereken yenilikler {izerine 6dnemli katkilar saglamis
bir kisidir. Onun yazdiklarina gore “biiyiik bir program degisikliginin
gerceklesebilmesi, politik iradeye, mevcut mevzuata, dgretmenlerin neyi
nasil 6gretecegini se¢mekteki 6zgiirliik derecesine ve program degisikligini
destekleyecek 6gretim materyallerinin var olup olmadigma” baglidir®.

5. Toplumdaki Tartismalar

1980lerin sonlarindan itibaren birgok {iilkede (tarih) 6gretim programlar:
tizerinde yapilan tartismalar ve bazi {ilkelerde ulusal tarih smnavlarmin
gelmesi, iyi tasarlanmis ve dengeli bir igerik se¢imini daha zor hale getirdi ve
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Avrupa ve 6tesinde teori ve pratik arasinda keskin bir ihtilafa yol agti*. Ilgili,
ise yarar ve onemli goriilen her seyi kapsayan bir (tarih) 6gretim programi
yazmanin imkansiz oldugu anlasildi. Ayrica, okul ders programlarinda
ve ulusal programlarda tarihe ayrilan zaman giderek artan bir bigimde
azalmakta ve tiim tarihi konular biitiin yas ve seviyedeki 6grenciler i¢in uygun
olmamaktadir. Eski EUROCLIO bagkani ve Ingiliz Nitelikler ve Ogretim
Programi Bagkanligi (QCA)'nda Tarih Ogretim Programi Uzmani olan Sue
Bennett'in soyledigi gibi, “Ogretim programlarmin olusturulmasmdaki
sikint1 i¢ine ne koyacagimizi bulmak degil neyi disarida birakacagimiza karar
vermektir”. Yeni 6gretim programlar1 yazilirken resmi-bir se¢im yapmanin
kaginilmaz oldugu anlagildi. Ve bu yaklasim 6grencilerdeki bilgi eksikligi
konusundaki endiseleri biiytittii.

2009 yilinda uzmanlar genel olarak su ortak karnida fikir birligine vardilar;
iyi tarih egitimi demek ge¢mise dair kaliteli hikaye anlatmak demek degildir.
Yine iyi tarih 6grenmek de bu hikayelerdeki 6geleri/olgular1 ezberlemek
degildir. Fakat toplumun biiyiik bir kesimi i¢in bu gergek kabul edilmekten
cok uzaktir. Ogrenme ve 6gretme konusuna artan yakin ilgi, tarih derslerini
onemli olaylar1 ve gelismeleri 0gretmekten ibaret kabul edenlerle onu
tarihsel beceri ve anlayis1 gelistirmek icin bir arag olarak gorenler arasnda
sicak tartismalara sebebiyet verdi. Bu tartisma bugiinde yeni tarih 6gretim
programi olusturulmas1 giindeme geldiginde pek c¢ok iilkede yeniden
alevlenmektedir.

Mevcut ulusal 6gretim programu tartismalari, geleneksel yaklasim olan
igerigin kronolojik sekilde siralanmas: fikrine karsin icerigin secilmis belli
tarihsel temalar araciliyla verilmesi uygulamasi etrafinda gerceklesir®. Fakat
geleneksel tarihsel bilginin kronolojik sunumu olarak bilinen sey aslinda
¢ogu zaman gelenekgilerin bir takim tarihsel konular1 segmesinden bagka bir
sey degildir: bu konular da genellikle tek bakis acisina dayali, bircok erkege
karsilik cok az sayida kadimni igeren, higbir azinliktan s6z etmeyen, bolca
politika ve bir kisim elit kiiltiirii barindiran ancak siradan insanla, koloni
tarihini g6z ard1 eden, aslinda diinyanin biiyiik kismini gérmezden gelen bir
anlatimdan bagka bir sey degildir*.

Tarih egitimiyle ilgili gerceklesen tartismalarda 6zel bir sorun da tarihteki
hangi zamanin tarih olarak kabul edildigidir. Pek ¢ok Avrupa iilkesinde
Ogretim programi ve ders kitaplar tarihin belirli bir déneminde sona erer,
zira belirli bir tarihi donem tarih olarak degil siyaset olarak kabul edilir. Yakin
doénemler ise yer yer vatandaslik egitimi i¢in uygun goriilebilmektedir. Bunun
sebebi olaraksa genellikle 6ne siiriilen iddia giincel arsivlerin arastirmaya
agik olmamasindan otiirti akademik tarihgilerin donemi derinlemesine
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aragtirmadiklar1 bigimindedir”. Bu sebeple, Iskogya’da 1945'den sonrasi
doénem i¢in “modern zamanlar” dersi konmustur. Bu mesele yakin zamanda
catisma yasamis Bosna, Hirvatistan, Glircistan ve Sirbistan gibi {ilkeler ile ig
sorunlar yasamis olan Estonya, Makedonya ve Litvanya gibi {ilkelerde daha
biiyiik bir problem haline gelmektedir. Yerel tarihgiler genellikle bu yakin
dénem sorunlariyla ilgili yazimlara katki saglamay1 reddetmektedirler.
Aslindabureddedis ile, toplumun travmalarini atlatmasi i¢in ihtiyag duydugu
yardimi saglama goérevlerini inkar etmektedirler. Sonug olarak bu iilkelerdeki
genc nesiller bu konular hakkinda ailelerinin, politikacilarin ve medyanin
duygusal nitelikli anlatimlarini 6grenmektedirler.

2009'da, 20. ylizyiin sonlarinda dgretim programlariyla ilgili tartisilan
konularmhalen tarsiliyor olmasibuhusularda heniizbir karara varilamadigma
bir kanit tesgil eder®. Ancak 1989’dan beri Avrupa’da hizli bir degisimin
hissedilir bir bicimde kendini gdstermesinden 6tiirii 6nceki anketlerden elde
edilmis olan sonuglar giincel olanlarla farklilik gosterebilir.

6. Ulusal Tarih

1990’1r yillarin basindaki Avrupa boyutunu gliclendirme trendi verimli
sonuglar getirmemistir. Ne yazik ki égretim programlarindaki ulusal tarih
ve diinya tarihinin oranlariyla ilgili akademik kanitlar, Avrupa’da tarih
Ogretimiyle ilgili sinir 6tesi karsilastirmali tarama ¢aligmalarinin ¢ok az olmasi
nedeniyle olduk¢a azdir®. EUROCLIO'nun miitevazi yillik arastirmalari
bu boslugu doldurmaya calismaktadir. Ulusal tarih ve diinya tarihinin
oranlarrylailgili sorulara verilen cevaplar, 2000’den bu yana Avrupa’da ulusal
tarihe verilen dikkatin artmakta oldugunu gostermektedir®. 2007’de pek ¢ok
Avrupa tilkesinin glindeminde ulusal tarihi 6gretmek 6ncelikli durumdayda.
Gortintise gore Avrupa (fikri) momentumunu yitirmektedir ve 2009 itibari
ile toplumdaki pek ¢ok kisi ve politikaci arasinda Avrupa ruhu diisiik bir
seviyededir.

Avrupamin her yerinde ve otesindeki politikacilar, tarihgiler ve
medya, stirekli sekilde toplumun ulusal tarih bilgisinin eksik oldugundan
yakinmaktadirlar. Sayilar giderek artan bir kisim iilkede, politikacilar 6gretim
programlarindaki ulusal tarihin oramini artirmay: ya da tarih derslerindeki
ulusal anlatim1 magduriyet, kahramanliklar ve baskin etnik-dini gruplarin én
plana gikarildigi bir hale getirmeyi amaclamaktadirlar. Bu politikacilarin tarih
derslerini, toplumsal birlikteligi attirmak i¢in bir ulusal kimlik olusturmada
onemli bir ara¢ olarak gormelerine ragmen tarih egitiminin bir Avrupalilik
hissi olusturmak icin ne kadar 6nemli oldugunu inkar etmeleri oldukca
sasirticidir®.
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Tarih egitimi Avrupa ve Otesinde her zaman bir ulusal politika araci
olmustur. Bu ders her zaman —farkli oranlarda- ulusal elitler tarafindan bu
giinii hakl ¢ikartmak i¢in kulanilmistir. Bu resmi ulusal anlatilar genellikle act
ve gurur aynalar: etrafinda gelismektedir. Bu ifade ile kastedilen sey 6ncelikle
uluslarin gektikleri gilelerin hikayelendirilmesidir. Bu acilar sonrasinda ulusal
gurur kaynagi olan olay ve kisiler anlatilir. Anavatanda ve 6tesinde insanlara
ac1 ve keder yasatmis olan kisi ve olaylar, genellikle ya gozardi edilir ya da
onemsizlestirilir. Ulusal tarihsel anlatiyla ilgisi olmayan yerlerin tarihi nadiren
tarih derslerinde yer alir. Pek ¢ok ¢ocuk okulu muhtemelen ge¢misin tarafli ve
etnik-merkezli bir anlatimin 6grenerek bitirmektedir. Bu durum Avupa icin
de bdyledir. Sonucta 6grenciler gegmisin bu temsilini gelecek yasamlarma
tasimaktadirlar ve zamani gelince bunu gelecek nesillere aktarmaktadirlar.

Bu geleneksel yaklasim cogunlukla 6gretim programindaki kronolojik
tercihlerde de ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, Yunanistan, Italya ve Portekiz
kendi kiiltiirlerini daha degerli gosterebilecekleri icin, daha yakm olan 20.
ylizyii anlatmak yerine antik ¢ag, rénesans ve kesifler ¢aglarmi 6n plana
¢ikartmaktadirlar. Pek cok eski komiinist iilke de 1989’dan sonra ayni
yaklasimu sergileyip yakin dénem tarihini ihmal etmeyi tercih etmekte ve
ulusal tarihlerinde uluslarinin magduriyet ve kahramanliklarini sergileyen
konular1 6n plana gikartmaktadirlar. Yeni bagimsiz olan milletler , tarihgileri
tarihten ulusal kokenlere ait kanitlar bulmaya itmistir. Fakat bazi tilkeler icin
bu oldukga zor gergeklestirilebilecek hatta imkansiz bir ¢abaydi. Slovaklar 10.
ylizyildakikisa émiirlii Moravia imparatorlugunabasvururken ,Balkanlardaki
varligi miiphem Ortacag imparatorluklar: biiyiik 6nem kazand: ve Cozaklar
Ukrayna ulusunun 6zii olarak gosterildi. Ne yazik ki Estonya igin bdylesi
erken donemde yasamis bir ulus bulmak bile miimkiin olmamuistir. Estonya
kendi ulusal tarih yazimini, Hagh sovalyeleri, Alman asilleri, Ruslar ve
Sovyetler tarafindan baski altinda kalmalar1 cevresinde kurgulamastir.

Yukarida ozellikleri verilmis olan ulusal 6gretim programlari, birkag
¢aba disinda Avrupa’da ¢ok nadir olarak tartisiilmaktadir. Benim gordiigiim
kadartyla Avrupa’da tam olarak kiiresel perspektife sahip bir 6gretim
programi uygulamaya konulmus degildir. Pek cok kisi 6grencilerin iginde
bulunduklar: diinyayr anlamalar: i¢in egitime yakin gevreden baglanmasi
gerektigini ve bu nedenle tarih egitimine yerel ve ulusal tarihten baslanmasi
gerektigini savunmaktadir®. Bu tartisma belirli bir kanit yerine pratik ve
geleneksel bakis agisina dayanmaktadir (Maria onderzoek)®. Benim inancima
gore farkli yaklasimlar miimkiindiir, fakat Avrupa’daki pek ¢ok uzmana gore
ulusal perspektife dayali bir 6gretim programi en mantikli tercihtir.
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7. Tarih ve Tarih egitimi politiktir

Ulusal tarih ulusal politik tartismalarla yakindan ilgilidir. Tarih egitimi
bugiin bile oldukga politiktir ve hemen her giin diinyanin bir kdgesinde sicak
bir haber olarak karsimiza ¢ikmaktadir. EUROCLIO websitesi www.euroclio.
eubukonuda genis bir érnek yelpazesi sunmaktadir®. Bu durumlailgili giincel
birkag 6rnek vermek istiyorum: Hirvatistan’da en son Yugoslav savaslarinin
gazileri, bir takim politikact ve medyaninda destegiyle, bu savaslarin
tarihinin okulda Ogretilmesi gerektigini savunmaktadirlar. Bu gaziler,
Dogu Slovenyamin tarihiyle ilgili, 10 yillik bir moratoryumun ardindan,
Egitim Bakanhg: tarafindan gelen istekler dogrultusunda {iretilmis olan,
yeni tarih 6gretim materyallerine kars: ¢iktilar. Baskalarmnin da yardimiyla
ders kitaplarmin geri cekilmesini saglamaya calistilar. Giircistan’da Giil
Devrimi'nden sonra hiikiimet tarih egitimini ulusalliktan kurtarip ¢oklu bakis
agisma sahip bir hale getirmeyi hedefleyen yeni bir 6gretim programi getirdi.
Fakat ulusal tarihle diinya tarihini kaynastiran bu yeni program, Giircistan
tarihinin Onemini kaybedecegi korkusuyla hareket eden tarihgilerden,
politikacilardan ve tarih egimcilerinden biiyiik tepki ve direng gordii. Basta
Dogu Avrupa iilkeleri olmak tizere bir¢ok Avrupa iilkesinde ulusal tarih ile
Avrupa ya da diinya tarihi farkli dersler kapsaminda ele alinmak suretiyle
birbirinden ayrildi. Sonugta Romanyali tarih¢i Capita'nin da belirttigi gibi
“birbiriyle ¢ok az baglantili iki farkli anlatinin ayn1 anda gelistirildigi 6nemli
bir problem” * ortaya ¢ikt1.

Bu siiregte Avrupa Birligi icinde, ulusal tarihi 6gretmenin énemi yeniden
degerlendirildi. Litvanya’da 1995’den beri devam eden uluslararas: bir tarih
Ogretim programi 2005'te ulusal ve diinya tarihini aywran bir programa
dontsturuldid®. Eski ulusal tarih damismani Valdis Klisans, tlkesinde
1999 yilinda bu biitiinlesik tarih dersine karsi genis ¢apli bir medyatik ve
politik hareketin nasil bas gosterdigini dile getirmektedir. Biitiinlesik tarih
programina kars: gelenler, bu sekilde bir yaklagimla ulusal tarihin genel tarih
icinde kaybolacagini ve bu sebeple 6grencilerin ulusal tarih olaylarmin ve
siireclerinin devamliligini kavrayamayacaklarin dile getirdiler. Onlara gore
biittinlesik bir tarih egitimi gocuklar1 vatansever olarak yetistirmek i¢cin uygun
degildi.

Bu politik etkinin sadece demokratik olmayan gelenegin yeni yeni geride
birakildig: iilkelere has oldugun diisiinmeyelim. 2002 yilinda Ingiltere’deki
egitim otoriteleri, halihazirda ulusal tarihe odaklanmis bir tarih &gretim
programina sahip olunmasina ragmen, bunun yeterli olmadigmi dile getirip
Ingiliz tarihinin tarih egitiminin her seviyesinde, iiniversite smavi éncesi
donemlerde dahil olmak tizere (A Level), zorunlu olmasi gerektigini dile
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getirdiler. Bu tartismalar: takiben, 7 Temmuz 2005 olaylarindan sonra, tarih
egitimi araciligiyla 6grencilere Britanyalilik bilincinin asilanmasinin daha
fazla 6nem kazandigi goriilmektedir”. Tarih egitiminde uluslararasi gelenege
sahip bir iilke olan Hollanda’da 2007 yilinda, 9-14 yas aras1 dgrencilerinin
tarih derslerinde merkezi bir yer elde etmesi hedeflenen, Hollanda Tarih ve
Kilttrintin Temelleri (Canon of Dutch Culture and History) adli resmi bir kitap
yaymlandi®. Bu kitap bilimin temelleri (en énemli kisi ve olaylar: agisindan),
sanatin temelleri, yerel ve bolgesel dnemli kisilerin ve olaylarin secildigi diger
calismalara aligkin Hollandalilar arasinda abartili bir tartismaya neden oldu.
2009'un Nisan ayinda Hollanda Egitim Bakani kitabm bir ilham kaynag:
olmas1 gerektigini ve 10-14 yas grubu icin zorunlu olmamas1 gerektigini
sOyledi. Fakat Hollanda parlamentosunun ¢ogunlugu, gerek sag gerekse sol
goriisten olanlar, ¢oktan bu goriisiin kabul edilemez oldugunu ve kitabin
tarih egitiminde zorunlu olmas: gerektigini agiklamislardi.

Ayrica 2009'un baharinda Hollandal1 politikacilar ~Arnhem’deki
yeni Ulusal Tarih Miizesi'nin planlanmasinda uzunca bir siire miidahil
oldular. Bu yeni miizenin yoneticileri planlamada politikacilarin talepleri
dogrultusunda Hollanda Tarih ve Kiiltiiriiniin Temelleri kitabin1 esas almak
yerine miize yoneticileri ve tarihgiler olarak kendi fikirlerini kullanma yoluna
gittiler. Milletvekillerinin biiyiik ¢ogunlugu, miize yonetiminden miizenin
planlanmasinda kendileri tarafindan belirlenen temel ilkelerin aynen
uygulamasini aksi takdirde miize yonetiminin karar alma mekanizmalarinin
yeniden gozden gegirilecegini belirttiler **. Haziran 2009’da miize yoneticileri
milletvekillerinin politik iradesini kabul etmek zorunda kaldilar. Yine
geleneksel olarak uluslararas: bakis agisina sahip bir tilke olan Danimarka’da
da yeni tarih 6gretim programinin daha biiyiik oranlarda ulusal tarihi igerdigi
goriilmektedir.

Tarih egitimi se¢cim kampanlayalarina bile malzeme olmaktadir. Tarih
egitimi siklikla yeni bir hiikiimet basa geldiginde ya da yeni politik hedefler
soz konusu edildiginde ya degisime ugramaktadir ya da tartisma onun
iizerinden yiirtitiilmektedir. Tiirk akademisyen Kenan Cayir'a gére Avrupa
Birligi tiyeligi siireci Tiirkiye’de 1968’den bu yana goriinen ilk ogretim
programi degisimini tetiklemistir®’. Bu tiir uygulamalarin olumsuz 6rnekleri
yakin zamanda Yunanistan ve Kuzey Kibris'tan gelmistir. Yunanistan'da
2006/2007 egitim ve dgretim déneminde bagimsiz yazarlaca yazilmis yeni
nesil tarih ders kitaplarmin okutulmasina niyetlenilmisti. Bu kitaplar tarihsel
hararetli siyasi olaylar1 ve savaslari hatirlatmak yerine modern tarihin
gercekei ortak noktalar: tizerine temellenmis ve ¢oklu kaynaklarin elestirel
okumasini gerektiren nitelikte hazirlanacakti*. Fakat, Yunanistanin Ortodoks
Bagpiskoposu 6zellikle bir ders kitabina stirekli artan bir elegtiriyle karsi
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cikt, bu sebeple yeni tarih kitaplar: biiytik capli ulusal bir meseleye dontistii.
Kitabin belli adaptasyonlardan gecirilmesiyle Yunan Egitim Bakanlig: kitabin
ikinci baskisimi kabul etti. Ancak 2007 Eyliil'iindenki secimlerin hemen
ardindan okullara bu kitab1 kullanmak tizere verilmis olan izin geri ¢ekildi.
Kuzey Kibris'taysa Nisan 2009'daki son se¢imlerde Kibris tarihine yonelik
yenilik¢i ders kitaplar1 hedef gosterildi*®. Ulusal Birlik Partisi segmenlerine
kendileri segilirse bu kitaplarin ortadan kaldirilacag: s6ziinii verdi.

8. Tarih Politik Destege Thtiya¢c Duymaktadir

Tarih 6gretimi, hicbir dersin olmadigi kadar Avrupa smirlar1 arasmdaki
boliinmeden zarar gormektedir. Ulusal bakis acilari tarih egitimcilerinin
ogrencileri Avrupa ve diinya hakkinda bilgilendirmelerinde izleyecekleri
tutumu etkilemektedir. Ogrenciler kendi uluslarinin hikayesini 5grenmelerine
karsilik digerlerinin hikayesini bilmemektedirler. Bernard Eric Jensen, 1999
yilinda Almanya’nin Essen kentinde yapilan, Avrupa Tarihini Yazmak adli
konferansta yapmis oldugu, Avrupa Tarihini Yazmak: Danimarka Ornegi adl
konugmasinda Danimarkalilarin neden son 100 yilda 3 kere Avrupa tarihi
yazmaya giristiklerini sorguladi. Onun gosterdigi kadariyla bu {i¢ girisim de
politik temellere dayanmaktaydi. Bunedenle vardigi sonug su idi: Tarihgiler ve
tarih egitimcileri toplumu kendi ¢alismalarinin faydasina inandirabilmek icin
birtakim (politik) projelere ihtiya¢ duymaktaydilar. Fransa’nin Avrupa Birligi
Donem Bagkanhigin yiiriitttigii 2000 sonbaharinda Blois kentinde organize
edilmis olan Tarih Ogretmek ve Ogrenmek adli konferansta, konusmacilardan biri
tarihin her zaman sponsorlara ihtiyag duydugunu dile getirdi. Bu sponsorluk yerel
bir giicten, ulus devletten, Avrupa Birligi'nden, Birlesmis Milletler'den ya da
bagka bir politik organizasyondan gelebilir. Boyle bir politik destek olmadan
tarih ve tarih egitiminin, islevselli¢in anahtar kavram olarak goriildigii bir
toplumda kabul goren bir ders olmasi ihtimali oldukca diisiiktiir. Fransiz
Tarih¢i Martin, tarih egitimi ve politika arasindaki bu 6zel iligkiyi Fransa
agisindan ele aldiginda Fransa’daki Ugiincii Cumhuriyeti érnek olarak
gosterir. Ugiinci Cumhuriyet her ¢ocuk icin bedava okullasma saglayan bir
egitim ortami olusturmus ve bu sistemdeki tarih egitimi monarsist ve dini
fikirlere kars: savasmakta bir arag olarak kullanilmistir®®. Ayrica Stradling
tarih derslerinde genis capli 6gretim programi degisikliklerinin politik iradeye
bagl oldugunu dile getirmistir*.

9. Avrupa Boyutu

EUROCLIO anketlerinde tekrar eden sorularin ortaya koydugu kadariyla
2000’den bu yana tarih egitiminde Avrupa Boyutunu giiclendirmeye verilen
onem azalmaktadir®. EUROCLIO, iiyesi olan derneklere 2003 yilinda hangi
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boyutun (ulusal, yoresel, Avrupa ya da Diinya) 1980’lerden bu yana gelistigini
sordugunda, ulusal tarih en biiyiik gelisme gosteren alan olarak karsimiza
cakmistir®®. Fakat o dénemdeki bu gelisim Orta ve Dogu Avrupa’daki yeni
demokratiklesen {ilkelerin 0gretim programi tercihlerine baglanabilir.
2004 yilinda iiyelere farkli cografi boyutlarin 6gretim programlarinda
yansitilmasindan ne denli memnun olduklar1 soruldu (ulusal, yoresel,
Avrupa ve Diinya tarihi)”. En biiyilkk memnuniyet ulusal tarihe ayrilan
paydaydi (tiim yas gruplari icin ortalama evet %68 idi), fakat yerel (ortalama
%51 hayir) ve bolgesel (%52 hayir) tarihe ayrilmis olan pay tatminsizlik ortaya
koydu. Ogretim programlarinda Avrupa tarihine ayrilan pay hakinda sadece
katilimcilarin %32 (hayir)’si memnuniyetsizliklerini dile getirdiler. Bu durum
aslinda egitimcilerin Avrupa Boyutunun tarih 6gretim programlarindaki yeri
konusunda aslinda ¢ok da umursar durumda olmadiklarini ortaya ¢ikardu.
2005 yilindaki ankette 6gretim programlarimin Avrupa’yla ilgili daha fazla
konuyu kapsamasi gerekip gerekmedigi hakkinda sorulan soru sadece “biraz
artisgin” gerekli olduguna yonelik bir genel kabul ortaya ¢ikardi. Fakat ayni
ankette katilimcilar genellikle tarih egitiminin énemli bir amacinin da Avrupa
ve Diinya vatandaslhigini gelistirmek oldugunu belitmislerdir *.

10. Avrupa Kavramini Anlamak

Avrupa tarihinden bahseden Avrupali tarih egitimcileri icin Avrupa
ne anlama gelmektedir? Son yirmi yildir aktif olarak Avrupa tarihinin
Ogretim programlarinda daha fazla yer almasini tesvik eden birisi olarak,
bu siirecte kendini stirekli tekrar eden ancak hi¢bir sonuca ulasmayan
Avrupa kavramuyla ilgili teorik tartismalara tanuk oldum®. Pek ¢ok kitap,
makale ve toplantida insanlar Avrupa kavrami hakkindaki diisiincelerini
yansittilar. “Towards a European Historical Consciousness of Approaches to
European Historical Consciousness, Reflections and Provocations, Shaping European
History” (Bir Avrupa Tarihsel Bilincine Dogru: Avrupa Tarihsel Bilincine Yonelik
Yaklasimlar, Yansumalar ve Tahrikler, Avrupa Tarihini Sekillendirmek) adli kitabin
giris boliimiinde Sharon Macdonald ve Katja Fausser sdyle demektedir:
“Avrupa’nin ne anlama geldigi gerek icindekiler gerekse disindakiler icin
kaginilmaz bir bigimde tarihsel algilamalar sayesinde sekillenmistir”.*

EUROCLIO1iyeleri genel olarak pragmatik bir ¢6ziim{i tercih etmektedirler.
Avrupa ¢ogunlukla, icinde Tiirkiye'nin ve eskiden Sovyetler birligine bagh
olan Giircistan, Ermenistan ve Azerbaycan gibi iilkelerin de bulundugu
Avrupa Konseyinin Avrupasi olarak diistiniilmektedir. Avrupa tarih
egitimcilerinin tarihin &grenilmesi ve Ogretilmesinde Avrupa kavraminin
anlami ile ¢ok da ilgilendikleri sdylenemez. Avrupa genel olarak cografi bir
kavram olarak anlagilmaktadir ve Avrupa Tarihi ¢ogunlukla birkag biiyiik
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Bat1 Avrupa iilkesinin ve Rusya'nin tarihi olarak anlagilmaktadir. Galler’deki
durumu inceleyen Jones sunu yazmistir “19 ve 20. ylizyilin tarihinin 6gretimi
cogunlukla biiyiik Bati Avrupa devletlerinin tarihini anlatmaya yoneliktir.
Pek ¢ok okul 20. ytizyil SSCB tarihini islemekle birlikte konular ¢ok biiyiik
oranda sadece Rusya merkezlidir. Iskandinavya ve Dogu Avrupa iilkeleri
¢ok ender olarak islenmektedir”. George Eckert Uluslararasi Ders Kitab:
Arastirma Kurumu'nun eski direktor yardimcisi Falk Pingel bu gozlemi genis
bir Avrupa bakis agisindan dogrulamaktadir®. Stradling’in gozlemledigine
gore “Avrupamiifredatlari, Avrupa geleneginde merkezi yer aldig diistiniilen
gelismelerden uzun bir zaman zarfinda etkilenmemis bolgeleri goz ardi
etmeye meyillidirler. Miifredatlar ayrica Avrupa tarihinde temel kiiltiirel
gelenegin, Avrupa’nin genis kesimi i¢in gergekte kayboldugu dénemlerin
de tistiinii 6rtme egilimindedirler”. Aymi zamanda Avrupa’ya etki eden dis
etmenler genellikle 6nemsiz olarak gosterilmektedir.

2005 yilinda EUROCLIO arastirmas: ayrica “Avrupali tarih egitimcileri
Avrupa konusunda egitim veriyoruz dediklerinde bu Avrupa ile neyin
kastedildigi?®*” sorusuna da bakmustir. Cevaplarin gosterdigi kadariyla
tarih egitimcileri icin de Avrupa hakkinda egitim vermek oncelikle Bati
Avrupa’yr 6gretmek demektir. Egitimcilerin %42’sine gore 10-12 yas grubu
i¢gin bu bolgenin (Bat1 Avrupa) iyi bir sekilde kapsanmas1 gerekmektedir.
Egitimcilerin %63 ve %80’den fazlas1 bu bolgenin sirasiyla 12-15 ve 15-18/19
yas grubu tarafindan iyi bir sekilde kapsanmas: gerektigine inanmaktadirlar.
Ikinci olarak ayni yas gruplari igin %11, %32 ve %53 oranlarla Orta Avrupa
ve yine ayni yas gruplar1 igin %10 ,%28 ve %48 lik oranlarla Dogu Avrupa
gelmektedir. Fakat Kuzey Avrupa, tarih derslerinde ¢ok az olarak dile
getirilmekte ve sadece %12, %20 ve %31 oraninda olmak {izere egitimciler
Kuzey Avrupa’min kapsanmasi gerektigini diistinmekteydiler. Fakat ankete
katilanlarin bir bolgenin iyi kapsamayla aslinda ne ifade ettikleri sorgulamaya
aciktir. Litvanya gibi bir iilkenin tarih ders kitaplarmnda nasil dile getirilmis
oldugu gibi daha detayli sorular soruldugunda bu tilkeden sadece 1. Diinya
Savasi'nin sonunda, sonrasinda Molotov — Ribbentrop antlasmas: vesilesiyle
ve son olarak da Sovyetler Birligi'nin dagilmasi ve yeni bagimsiz devletlerin
ortaya ¢ikmasi nedeniyle bahsedildigi ortaya ¢ikmistir. Su net bir bigimde
ortaya ¢ikti ki, Avrupa tarih 0gretim programlar: ve ders kitaplarindaki
mevcut odak 1989 oncesi Ogretim programlar: ve ders kitab: tecihlerinden
sadece kiigiik bir bicimde farklilik gostermektedir: Orta-Dogu Avrupa’y:
6gretmek hala biiyiik oranda Rusya ve Sovyetler Birligini 6gretmek manasina
gelmektedir.

Fransiz arastirmaci Nicole Tutiaux, Fransa’da geng insanlarin Avrupay1
nasil anladiklarma baktig1 calismasinda®, gozlemledigi ortak manzaraya
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gore Avrupa Hristiyan bir gelenege sahip, nispeten zayif bir kiiltiirel
farklihigin mevcut oldugu ve ¢atigmalar sonucu olusmus bir yerdi. Alman
tarih egitimi profesorii Bodo von Borries Genglik ve Tarih Arastirmas: adli 6nemli
¢alismasinda 1995 yilinda 15 yasindaki genglere onlarm Avrupa kavramimdan
ne anladiklarimni ortaya ¢ikarmak igin bir takim secenekler sundu. Secenekler
sunlardy; sadece cografi bir terim; demokrasinin aydinlanmanin ve ilerlemenin
dogdugu yer; ekonomik ve ekolojik somiiriiniin su¢lusu olan zengin ve beyaz
iilkeler toplulugu; onceden birbirini yoketmeye ¢ahisan uluslar arasindaki
baris saglamanin tek yolu; Avrupa iilkeleri arasmdaki ekonomik ve sosyal
krizlerin ¢oziimii; ve iilkelerin egemenlikleri, kimlikleri ve kiiltiirleri igin bir
tehdit. Ogrencilerin ‘sadece cografi bir terim” sikkini1 digta birakmalar1 dikkat
gekicidir. Fakat tiim diger segenekler karsisinda neredeyse nétr/tarafsiz
degerlendirmelerde bulunmuslardir *. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin
Avrupa kavramiyla ne anladiklar1 hakkinda kesin bir yargiya sahip olmadiklar:
sonucuna varabiliriz.

12. Diinya Tarihi

Diinyanin geri kalaniyla Avrupa arasinda bir sinir var midir®? Gegmisteki
olaylar her zaman sinirlarin 6tesinde etkilere yol agmustir (sinir tanimaksizin
hareketetmistir) ve21.yiizyildainsanlarkiiresel bir toplumda yasamaktadirlar.
Tarih egitimi, bu sebeple geleneksel olarak uygulaya geldigi ulusal konu
odagini bir Avrupa odagina cevirerek yeni yapay smnirlar olusturmamalidir.
Fakat “Avrupa” kavrami ¢cogunlukla agag: yukar1 “diinya” kavramiyla ayni
anlama gelmektedir. Sovyetler Birligi'nde ve giiniimiiz Rusya’sinda tarih
egitimi, ulusal tarih ve diinya tarihi olarak ikiyeayrilmaktadir. Bugelenek halen
eski komdtinist iilkelerde varligini siirdtirmektedir. Rus tarih¢i M. Boytsov eski
Sovyet ve yeni modern Rus ders kitaplarinin merkezi kavraminin her zaman
diinya oldugunu dile getirmektedir. Fakat kitaptaki basliklar incelendiginde,
konularin genellikle Bat1 Avrupa iilkelerine yogunlastigi ve diinya tarihi olarak
da Amerika Birlesik Devletleri tarihinin anlasildigi goriilmektedir*. Bu gozlem
pek coklar1 tarafindan da paylasilmaktadir. Gallerli bir tarih arastirmacisi
olan Elim Jones'un yazdigina gore ‘Biiyiik Britanyanin tamaminda oldugu
gibi Galler’deki medyanin Amerika Birlesik Devletlerinden biiyiik oranda
etkilenmesi, Avrupa meselelerinin Galli 6grencilerin ilgisini cekmesi zor hale
gelmektedir. Fakataynizamanda yabanciolmasinaragmen ingilizce konusulan
filmlerle televizyonlari izleyip Interneti kullanan geng insanlarin bunlardan
etkilenmeleri ve Avrupa’nin disina bakmalar1 dogal bir durumdur. 2005
yilinda gergeklestirilen EUROCLIO arastirmasi ayni zamanda Avrupa’daki
tarih egitiminin kiiresel bir boyut icermedigini ortaya cikartmistir””. 2005
aragtirmasinda diinyanin geri kalan kismmin tarih egitiminde nasil temsil
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edildigi soruldugunda oldukga net bir sonug elde edilmistir: Katilimcilarin
%25’inden daha az bir kismi tiim yas gruplar icin Kuzey Amerika kitasmin
iyi bir sekilde kapsandig1 belirtmis olmasina ragmen onlara gore diger kitalar
hemen hemen hi¢ ele alinmamaktaydi. Sonug¢ olarak sunu sdyleyebiliriz,
Avrupa disindaki diinya Amerika Birlesik Devletleri harig, Avrupa’daki tarih
derslerinde nadir olarak gortilmektedir.

13. Avrupa Boyutunu iceren Bir Ulusal Tarih mi Avrupa Perspektifi mi?

Yukarida belirtilen tiim engellere ragmen, artan Avrupalilik bilinci tarih
egitiminde Avrupa boyutunu gelistirmistir. Tarih egitiminde Avrupa’ya
yonelik 6zel bir 6nemin varlig: tartisilmazzdir. Laszlo Bero ve Vilmos Vas
adli iki Macar tarih egitimicisinin gozlemledigi gibi “Avrupa hakkinda
egitim ayn1 zamanda Avrupa igin egitimdir” ve Avrupa uyum siireci ayni
zamanda 6zel programlari harekete gecirmistir. Litvanya Egitim Sisteminde
Avrupa hakkinda egitim genis bir sekilde yer edinmis ve Litvanya’nin tarihi
anlamda Avrupa’nin bir pargasi oldugu ders kitaplarinda vurgulanmistir.
Benzer sekilde Fransiz Egitim Bakanligi'nin ana amaglarindan bir tanesi de
her zaman Avrupa tarihini 6gretmek olmustur®. Pek ¢ok iilkede Avrupa
boyutu yerel veya ulusal tarih baglaminda belli bir dénemin, olayin ya da
kisinin Avrupa’y1 nasil etkiledigi ya da Avrupa tarafindan nasil etkilendigi
noktasindanhareketle gelistirilmektedir . Busekilde Avrupa tarihibirbigimde
ulusal tarihe eklenmis olmaktadir (ulusal tarihin bir eki gibi goriilmektedir).
Ornegin, Fransa’daki tarih ders kitaplarinda diger iilkeler belirli 6zel temalar
kapsaminda islenmektedir. Almanya Nazi yonetimi baglaminda ele alinirken,
Italya Ronesans ve fagizm baglaminda ele alinmaktadir. Avrupa boyutunun
bu bicimde anlasilmas: bilinen en genel ve ortak yaklasim olarak ortaya
¢ikmaktadir. Oldukca agik bir sekilde Avrupa boyutunu iceren basliklar
bile ¢ogunlukla tamamen ulusal bir bakis agisindan ele alinmaktadirlar. Bu
hususla ilgili net bir 6érnek 1995 yilinda Berlin'de gerceklestirilen ve 1945
Potsdam Konferansmi konu alan EUROCLIO Yillik Egitim Konferansmna
sunulan ulusal katkilarda ortaya ¢ikti®’. Avrupa/kiiresel dlcekteki bu konu
cok biiyiik oranda ulusal perspektiflerden ele alinmisti. Ispanya ve Portekiz
gibi Ikinci Diinya Savasi'yla ¢ok az ilgisi olmus olan iilkeler bu énemli
koneferansa sadece ¢ok ytizeysel olarak deginmislerdi. Fransa, Almanya
ve Ingiltere gibi diger iilkelerse agirhikli olarak kendi meselelerini ortaya
koymuslardy;, Fransizlar konferans masasindan uzak tutulmay1 6n plana
cikarirken, Almanlar isgal bolgelerine boliinmelerini, Ingilizler ise ulusal
secimlerinin tehlikeye girmesine deginmekteydiler. EUSTORY Tiiziigli de
egitimde Avrupaboyutuileilgili bu smnirlandirmalarin farkindadir. Busebeple
kiiresel bir perspektiften tarih 6grenilmesini ve Ogretilmesini saglamaya
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calismaktadir. Bu agidan sozlesmede ‘bir Avrupa cergevesinin kiiresel
yaklasima giden bir adim olabilecegini’ belirtilmistir®. Fakat goriinen o ki bu
yaklasim Avrupa’min mevcut tarih egitimi goz éniinde bulunduruldugunda
bir dilekten 6teye gitmemektedir. Ikinci bir Avrupa boyutu ise ulusal bir
gecmis ile ortak tarihi deneyimler ve kiiltiirel mirasa bagli kalmaksizin,
kisilere, fenomenlere (olaylara), metinlere, siireclere ve sanat eserlerine
odaklanarak saglanabilir. Bu tarz bir yaklasimin ¢ok ender olarak drneklerine
rastlamaktay1z. Halihazirda tarih 6gretim programlarinda yer alan Antik Cag,
Roénesans, Fransiz ihtilali ve Napolyon gibi donemler, fenomenler ve siiregler
ulusal bir ge¢misle baglanti kurulmadan ele alinabilecek konulardir.

14. Avrupa Ders Kitabi

Gazeteciler ve politikacilar siirekli bir sekilde muhtemel bir Ortak Avrupa
Ders Kitab1 fikrini giindeme getirmektedirler®®. 2007 baharinda Avrupa
Birligi Egitim Bakanlari, Almanya’nin AB Baskanlig1 sirasinda Heidelberg'de
bulusup, ortak bir Avrupa Tarih Kitab: olusturulmas: meselesini goriistiiler.
Alman Egitim ve Arastirma Bakani Anette Schavan bu fikri destekleyerek
lobi faaliyetlerinde bulundu. Bakan, Avrupa’da sosyal kaynasmanin
saglanmasi ve kimligin sekillenmesi icin egitimin ¢ok énemli oldugunu dile
getirdi. Yine Bakan AB ve komsu {ilkelerdeki meslektaslarina seslenerek
onlardan Avrupalilar arasindaki ortak degerleri ve kiiltiirel bakis agilarim
vurgulamalarini istedi. Fakat Polonya ve Hollanda Egitim Bakanlar1i bu
konuda kuskucu davrandilar ve 2009’da bu girisim takip edilmedi.

Tarihgiler ve pek ¢ok tarih egitimcisi yiizeysel bir resmi Avrupa anlatimi
ortaya ¢ikar korkusunu tasidiklari icin ender olarak bdyle bir yaklasimu
savunmusladir. Ancak iyi Ornekler iceren bir sozlesme kabul edilebilir
bulundugundan, 2001'de Avrupa Konseyi Avrupa genelindeki tarih egitimi
uzmanlari tarafindan hazirlanmis olan Tarih Ogretimi ve Ogrenimi Uzerine
Tavsiye kararlarini kabul etti. Bu tavsiyeler tiim bakanlar konseyi tarafindan
kabul edilmekle kalmadi ve konseyin tiim iiye iilkelerinde yayginlastirildi®.

Boyle ortak bir Avrupa yaziminin tek mevcut 6rnegi Avrupa Tarihi'dir,
Ingilizcesi de Resimli Avrupa Tarihi olan ve 1992 yilinda basilan bu kitap pek
¢oklar1 icin huzursuzluk kaynagi olusturmustur®. Kitap pek ¢ok Avrupa
diline ¢evrilmis ve tiim bu farkl dillerde ayn tek tip tasarim kullanilimistir.
Fakat bu kitap ulusal gurur ve elem yansimalarindan uzak kalamamustir.
12 Avrupa birligi tilkesini temsil eden 12 yazar temel bir Fransiz eserinin
tizerinde calismislardir. Fakat kitabin farkl dillerdeki baskilarinda tilkelerin
ulusal tarihiyle ilgili bir konuya girildigi anda olusturulan ana metinden ciddi
sapmalar meydana gelmeye baslamaktaydi. Bu duruma bir érnek vermek
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icin kitabin Ingilizce ve Almanca versiyonlarina Alman tarihi ve gururunu
iceren bir boliime bakmak yeterlidir. Ingilizce versiyon Frazsiz temel metni
takip ederek Blitzkrieg (Yildirim harbi) igin sunu yazmustir “Wehrmacht
hizla ilerlemistir fakat yildirim hizinda bir savag olmamistir ya da Polonya ve
Fransa’daki yildirim seferleri gibi olmamugtir.” Fakat kitabin Almanca baskisi
extra bilgi sunmaktadir: “Bu sadece Polonya ve Fransa icin bir yildirim
saldiris1 olmamistir ayn1 zamanda 1941 baharinda Balkanlara da yayidmstir.”
Burada sunu sorgulayabiliriz, acaba temel eser Alman ordusunun giiciinii az
mi gostermeye calismistir yoksa gururunu zedelememek igin Alman yazimi
Ikinci Diinya Savasi'nda saldiran ordunun kalitesini iistiin gdstermeye mi
calismigtir?%

15. Sorunlar

Bir sonuca varmak i¢in 2009 yilinda Avrupa’daki tarih egitiminin éniindeki
biiyiik sorunlari irdelemek yerinde olacaktir. En biiyiik engel egitime verilen
ulusal ve uluslarasi 6nceligin diisiik olmasidir. Mevcut AB mevzuatinin sonucu
olarak Avrupa’da genel egitime ¢ok az bir deger verilmektedir. Siirekli olarak
ilk ve ortadgretimdeki tarih derslerinin yararliligini sorgulayan politikacilar
tarih egitiminin gerekli olduguna inandirmak daha da zordur. Eger 6nceki
bir kag yil icinde tarih egitimine yo6nelik bir ilgi var idiyse bunun sebebi
Uzlasma, Demokrasi ve Kiiltiirler Arasi Diyalog gibi biiyiik sozlerdi. Fakat
konunun esas igerigi tarih 6gretmenlerinin korktugu gibi ihmal edilmistir ya
da énemsenmemistir. 20. yiizyilin Avrupa tarihinin; komiinist mirasi, yikict
savaslari, gocler ve yer degistirmeler ve 1919 yili Paris baris konferansinin
olusturdugu uzun siireli ihtilaflar gibi Avrupa capindaki biiyiik meselelerin
nasil ele alinacag gibi konular genellikle bireysel olarak tarih 6gretmenlerinin
tercihine ve sorumluluguna birakilmistir.

Ikinci sorun da, yeni bir sosyal ortam igerisinde gelisen bugiiniin geng
neslidir. Yeni nesil, bilginin her saat parmak uglarinda oldugu, anlik bir global
toplumun iginde yasamaktadir. Bilgi teknolojisindeki devrim geng insanlarm
bilgiyi 6grenme yollarini ve siireclerini degistirmektedir. Yakin zamanda
yapilmis olan uluslaras test sonuglari, 6grencilerin bilgi seviyelerinin pek
¢ok Avrupa iilkesinde diisiise gectigini gostermektedir. Bir yandan gencler
internetten bilgiye etkili ve hizli bir bigimde ulasmanin yollarina sahipken,
diger yandan da bu bilgiyi isleyecek ve degerlendirecek becerilere sahip
degillerdir.

Son sorun Ogretmenlik meslegini ilgilendirmektedir. Giintimiizde
Ogretmenlerin gorevi degismektedir fakat ortadan kalkmamaktadir. Aksine
ogrencilerin 6grenme siirecinde daha fazla yol gostericilige ihtiyaclar1 vardur.



Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi ® 179

Tarih Ogretmenlerinin, geng insanlarin Avrupanin ne demek oldugunu
anlamalarina yardim etme konusunda esi bulunmaz bir potansiyelleri vardir.
Fakat bunu uygun becerilere ve egitime sahip olmadan basarmalar: miimkiin
degildir. Son zamanlarda “Yasam Boyu Ogrenme”, egitimde bir Avrupa
slogan1 haline gelmistir. Ancak sistematik hizmet i¢i egitimin Avrupann
egitim kiiltiirlerinde yer almamasi bu durumu biraz ironk kilmaktadir. Bir
EUROCLIO anketi ulusal, yerel ve okul diizeyinde Avrupa ¢apinda bu tarz bir
egitim igin ¢ok az miktarda destek oldugunu ortaya koymustur. Buna karsmn
pek cok engel 6gretmenlerin tam profesyonel bir yetkinlige ulasmalarim
engellemektedir. Ogretmenlerin okuldan egitim icin ayrilmalarma izin
verilmemekte ve onlara katilim igin gerekli finansal destek saglanmamaktadir.
[zin verildigi durumlarda ise gretmenler iicretsiz izin kullanmak ve hizmet
i¢i egitime katilim bedellerini 6demek durumunda birakilabilmektedirler. Bu
anket ve EUROCLIOnun diizenledigi uluslararas: egitim c¢alismalarindan
elde edilmis olan bilgiler 1s1g1nda bircok AB iilkesinin 6gretmenlerinin siirekli
gelisim haklarini inkar ettiklerini sdyleyebiliriz.

Son donemin etkili politikacilarindan Polonyali Bronislaw Gemerek,
Avrupa’min Geleceginin Demokrasi oldugunu belirtmisti. Oyleyse Avrupa,
egitimin siiregteki roliinii giiclendirmek icin daha fazla ¢alismalidir ve tarih
egitimiyle egitimcilerinin roliinii de giiclendirmelidir®”. Buradaki soru 21.
ylizyilin yenilik¢i 6gretim metodlar: ile tarih egitiminde Avrupa perspektifi
ihtiyacini nasil bagdastiracagimizdir. Bu soruya cevaben EUROCLIO Avrupa
Tarih Ders Kitabina bir alternatif sunmaktadir.Bu baghgimn altinda Avrupa
tarihi ve mirasindaki ortak temalarin kiyaslamali bir bigimde dgrenilmesi i¢in
internet tizerinden multimedya bir aracin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar
yliriitmektedir. Fakat boyle bir arag, tabi ki tek bagina yeterli olmamaktadar.
Boyle bir araci kullanmak egitimli profesyonel is giicii gerektirmektedir.

Sonug

2009 yilinda Avrupa’da tarih egitimi halen insa asamasmdadir ve her
nesil gecmise kendi sorularini sordugu siirece muhtemelen 6yle de kalmaya
devam edecektir. Okullarda tarih dersleri araciliyla verilen tarih bilgisi halen
sinir Otesi ve devlet ici kiiltiirlerarasi ihtilaflarda/miicadelelerde diizenli bir
sekilde silah olarak kullanildigindan, Avrupa’da tarih hakkinda daha fazla
kiiltiirleraras1 bir diyaloga ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiirkiye’deki tarihgilerin
ve tarih egitimcilerinin bu pan-Avrupaci zorlu yolculuga katilmalari, gegmisle
ilgili ¢alismalarin Avrupa’daki geng nesillerin gelecegini ilgilendirdigi i¢in
onemlidir.
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