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Guy Red Bailey adl1 Jamaika'li geng 24 Nisan 1963 Carsamba giinti British
Omnibiis sirketiyle (BOC) yapacagy is goriismesi i¢in heyecanla bekliyordu.
Kendisi gibi siyah olan Paul Stephenson, onun bu is icin yeterli niteliklere
sahip oldugunu gormek i¢in BOC’a telefon etmisti ve Bailey’in is i¢in gerekli
yeterlilige sahip oldugunu anladiktan sonra onun adina BOC’tan is goriismesi
i¢in bir randevu almusti. Fakat Stephenson, Guy’in siyah olmasi nedeniyle bu
ise almip alinamayacagini 6grenmek amaciyla BOC’a yeniden telefon ederek
onlara Guy’'m Jameikali bir siyah oldugunu séyledi. Durumu 6grenen BOC
sirketi goriismeyi derhal iptal etti. BOC sirketi siyah bir personel ise alamazda.
Bu iptal olay1 mahalli ve ulusal basin tarafindan genis bir sekilde ele alinda.
Bristol otobiislerine karsi bir boykot organize edildi. Beyaz Bristolliiler,
Afrika-Karayipler toplulugunun {iyeleri, 6grenciler ve daha pek cok insan,
otobiise binmek yerine yiiriimeyi veya baska ulasim araglarmi tercih ettiler.
BOC’un tavrina kars: protesto yiiriiytiisleri gerceklestirildi ve bu gelismelerin
sonucunda yerel ve ulusal politikacilar olaya egilmek durumunda kaldilar.
BOC ile yiiriitiilen miizakereler sonucunda Agustos 1963'te BOC sirketi
siyahi personel calistirmaya ikna oldu. Raghbir Singh, 1963 yilinin Eyliil
aymda BOC'ta sofor olarak ise baslayan ilk siyah personel oldu (Bristol Sehir
Kurulu:2007).

Bu hikaye birgok agidan incelenebilir. Bu bir iste ¢calismak isteyen geng bir
adamin kisisel hikayesi olmakla birlikte insanlarin bir sehirde irk ayrimina
nasil karsi ¢iktiginin da hikayesidir. Bu durum siyah insanlarin ayn1 dénemde
otobiislerde rahatlikla gorev alabildikleri Birmingham ve Londra gibi
sehirlerdeki veya bagka yerlerdeki deneyimlerinden farklilik gostermektedir.
Bu ayn1 zamanda o dénemde yasayan bir ¢ok baskalar: gibi ayrimciliga tabi
tutulmug bir bireyin hikayesidir. Bu kisinin yasadig1 ac1 tecriibe ABD’deki
sivil haklar hareketi de dahil olmak tizere diinya capindaki ayrimcilik karsiti
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hareketlerde yanki bulmustur. Bu bir insanin hayatindaki kiiciik bir olay
gibi goriinse de, bu olay baglaminda yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel tarih
arasindaki iligkiler net bir sekilde Orneklendirilebilir. Tarih agisindan bu
olay, tarihgiye, olay1 es zamanli olarak “bir gergeve icine almak, genellemek
ve Ozellestirmek” (Ethington 2007:469) icin firsatlar verir. Sonugta olaya ve
ge¢mise dair daha kapsamli bir anlayisa ulasilabilir. Boylelikle birkac ay
icinde meydana gelmis olan bdylesi tekil bir olay, daha genis bir zaman dilimi
icerisinde diinyanin farkli sahalarinda meydana gelmis benzer olaylarla
iliskilendirilerek daha genis bir baglamda ele aliabilir.

1. Farkli Baglamlarda Tarih Ogretimi Neden Onemlidir?

Bu boliimde cocuklar1 giderek kiiresellesen bir diinyada 21. yiizyilin
vatandaslar: olarak yetistirmek i¢in olaylarin gesitli baglamlarda/olgeklerde
diisiiniilmesi gerektiginin énemli oldugu fikri savunulmaktadir. Internet’e
diinya capinda erisim ve cep telefonlarimin artan kullanimi yeni hareket
alanlarina ve smirsiz sayida bilgi kaynagina kapr a¢mistir. Giiniimiiz
diinyasinda ¢ocuklar ve gengler bir bilgi bombardimani ile kars1 kargiyadirlar
ve tarih cocuklarin diisiinme becerileri ile gordiiklerini sorgulamalarimni
saglayacak analitik becerileri gelistirmelerine imkan saglayabilir. Okullarda
¢ocuklarimiza nasil bir diinya anlatildigina (dtinyanin nasil temsil edildigine)
elestirel bir gozle bakmak ve ¢ocuklar1 medya araciliyla kendilerine sunulan
basmakalip temsillere meydan okumaya cesaretlendirmek o6nemlidir.
Tarih acisindan bu meydan okuma, filmlerin analiz edilmesiyle —~Amerikan
yerlilerinin kovboy filmlerinde nasil karekterize edildigi gibi- ya da onbesinci
ve onaltinc yiizyillardaki “kesif” seyahatlerinde kimin kimi kesfettigi
ogrencilere sorulmak suretiyle saglanabilir. Cocuklarin bir ¢ok farkli bakis
acisii sorgulamasi énemlidir. Cocuklar kendi bildik deneyimlerinin disina
¢ikmaya tesvik edildiklerinde, diinya hakkinda halihazirda sahip olduklar:
on kabullere meydan okumalar: igin imkanlar ortaya cikacaktir. Cocuklar
kendilerini daha genis baglamlarda konumlandirmay: ve aymi zamanda
digerleriyle karsilikli bir bagimlilik icinde olduklarmi &greneceklerdir.
Farkli insanlar ve farkli ge¢cmisler hakkinda bilgi sahibi olan ¢ocuklar, sosyal
cesitlilik konusunda daha da bilinglenirler ve bu onlara diger insanlarin inang
ve degerlerine saygi duymay1 Ogretebilir. Diinya genelinde tarihten cesitli
ornekleri ele almak, gecmis toplumlarin ¢catismalar: nasil ¢ozd{iklerini bilmek
ve gliniimiiz igin tiretilebilecek ¢oziimleri diisiinmek konusunda firsatlar
saglayabilir (DIEE:2000).

Gelisim psikologu Bronfenbrenner, gelistirdigi “Ekolojik Sistemler
Teorisi” nde ¢ocuk, aile ve ¢evre arasinda kurulan (iletisim) aglar: ele alir.
Bu teoriden farkli tarihi baglamlar arasindaki karsilikli iligkileri gérmek
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icin de faydalanmak miimkiindiir. Asagidaki diyagramda, ortak merkeze
sahip tabakalar halinde, ¢cocuklarin biiyiidiikce kendilerini daha fazla ifade
edebilecekleri ve diinya ile ilgili daha fazla deneyime sahip olabilecekleri
farkli toplum yapilar1 gosterilmektedir.

Mikrosistem (i¢
daire) Aile, es,
Dini cemaat,

Akran grubu

Ekosistem (dis
daire) Toplum, okul,
Saglik kurumlari,

Kitle iletisim araglar1

Makrosistem (En
dis daire) Siyasal
sistem, ekonomi,
Toplum, kiiltiir,
milliyet

Sema 1. Bronfenbrenner (1979)'dan alinan ekolojik sistemler teorisi

Bronfenbrenner’in iddiasma gore “gelisme higbir zaman bir vakum
icerisinde meydana gelmez, o daima belli gevresel sartlar icindeki davraniglar
yoluyla ifade edilir” (Bronfenbrenner 1979: 27). Bronfenbrenner yine, “bir
insanin ekolojik ¢evrenin daha gelismis, farklilastirilmis ve gecerli anlamin
kavradik¢a” gelismenin meydana gelecegini agiklamaktadir. Tarih egitimi
acisindan biz bu katmanlarmn, ¢ocuklarin tarihi olaylar1 farkli &lgeklerde
(yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel) anlamalar1 ve genis bir konu yelpazesinde
tarihsel bilgi edinmelerini temsil ettigini diistinebiliriz.

Yukarida ifade edildigi gibi c¢ocuklarin tarih dersi deneyimlerini ve
anlamalarini zenginlestirmek icin tarihi olaylar cesitli 6lgeklerde ele alinmasi
hususunda iyi bir gerekce mevcuttur. Ancak asagidaki bashgin ima ettigi gibi
bu farkli 6l¢ekler ne oranda 6gretim programinda yer almalidir?
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2. Egitim Politikas1 Farkli1 Baglamlarda Tarih Egitimini Nasil
Destekler?

Farkli resmi belgelerdeki ifadeler derslerde cesitli tarihi boyutlarin ele
alinmasmin éneminin kavrandigimmi gostermektedir. Mesela 7-11 yas arasi
cocuklar igin Ingiliz Milli Egitim Ogretim Programu, yerel, ulusal, Avrupa ve
diinya tarihinin belli tematik tiniteler aracigiile 6gretilmesini zorunlu kilmstir.
Bu uygulama neredeyse yirmi yildir Ingiliz okullarinda siirdiiriilmektedir-
Antik Yunan genellikle Avrupa tarihi igin uyarlanan konudur. Ogretim
programi su diinya medeniyetlerinden birisinin de 6gretilmesini zorunlu
kilmaktadir: Antik Misir, Indus Vadisi Uygarligi, Mayalar, Aztekler, Benin,
Stimerler ve Asur Imparatorlugu. Ancak bunlar iginde Antik Misir en yaygin
sekilde Ogretilen konudur. Britanya tarihi agisindan ise 6gretim programu
Kuzey Irlanda, Iskogya, Galler ve Ingiltere tarihlerini zorunlu kilmistir. Ancak
bu konular sinirh bir sekilde 6gretilmektedir (DfEE, 1999). Iskog, Irlandali ve
Galli bakis agisina sahip nispeten daha az sayida 6gretim materyali ve kaynag1
mevcuttur. Ancak “Ireland in Schools” projesi kapsaminda Ingiltere ile Irlanda
arasindaki iliskileri ve bu iilkelerin birbirine karsilikli bagimliliklarini isleyen
son dénemlerde iiretilen materyaller ingiliz okullarinda yaygim bir sekilde
kullanilmaya baslanmustir (http:/ /issresource.org).

Farkli olcekler baglaminda 7-11 yas grubu tarih 6greniminde yukarida
deginilen zorluklarin benzeri 11-14 yas grubu 6grecileri i¢in de s6z konusudur.
Bu 6gretim programi da Britanya, Avrupa ve diinya tarihinin farkli yonlerden
calisilmasini zorunlu kilmaktadir. Yine program yerel, bolgesel, ulusal ve
kiiresel tarihin nasil baglantili bir sekilde anlatilabilecegini 6rneklendirmistir.
Ornegin, ticaretin gelismesi, somiirgelestirme, sanayilesme, teknoloji ve
Britanya imparatorlugu konularinin Birlesik Krallig1 (UK) {izerine etkileri
Ogretim programinda ele alinmaktadir. Aymi zamanda program “Britanya
Imparatorlugu ve onun Britanya ve sémiirgelestirdigi bolgeler iizerine etkileri
ile gliniimiiz diinyasimnin sekillenmesinde oynadig1 role de odaklanilmasini
(0rnegin, Afrika, Ortadogu ve Hindistan tizerine etkileri)”(QCA 2008: 6)
istemektedir.

Derslerde yerel, ulusal ve kiiresel baglantilara deginilmesi ve yerel cevreden
yararlanilmasi gerektigi Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler ve Tarih dersleri 6gretim
programlarinda da ele almmustir. Sosyal Bilgiler Programi aciklamalar
kisminda programdaki iinitelerin siralanmasmin ‘yakindan uzaga’ ilkesine
gore yapilmasi ve ‘Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaru ile dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarmin dikkate alinmas: gerektiginden bahsetmistir (MEB,2005). Tarih
Ogretim programinda da ogrencilerin ‘kendi kiiltiir degerlerine bagh kalarak
farkh kiltiirlerle etkilesimde bulunabilmelerini saglamak’ genel amacindan
bahsedilmektedir (MEB, 2007). Ancak programlarin genelinde konularin yerel,
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ulusal ve kiiresel baglantilartyla birlikte ele almnip islendigini soylemek miimkiin
degildir. Gerek Sosyal Bilgiler gerek Tarih dersleri 6gretim programlarinda ders
isleniglerinde inceleme gezilerine énem verilmesi, miizelere, tarihi yapilara,
anutlara, arkeolojik kazilara, 6ren yerlerine geziler diizenlenmesi gerektiginden
bahsetmektedir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar Tiirkiye'deki okullarin bu tiir
etkinlikler diizenlenmesinde cesitli stkintilar yasandigini, yerel ¢evredeki tarihi
ve kiiltiirel mirasin ve yerel olaylarmn ulusal ve kiiresel baglantilarmin net
olarak ortaya konamadigini, yerel tarihin daha ¢ok milli tarihi 6rneklendirmek
i¢in kullanildigini gostermistir (Aktekin, 2004).

Avrupa konseyi, son on yilda ¢ok yonlii yaklasimlar yoluyla ve farkl
baglamlarda tarih ¢alismalarini tesvik etmek icin bir¢ok proje baslatmustir.
“20. Yiizy1l Avrupa tarihini 6gretmek ve 6grenmek” adli proje cocuklarin
gliniimiiz Avrupa’sinit anlamalarini saglamak amaciyla 20. ytizyil Avrupa’sin
sekillendiren giicleri, olaylar1 ve hareketlerin anlasilmas: gerektigi fikrine
vurgu yapmaktadir. “Tarih 6gretiminde Avrupali boyutu” ile tesvik edilen
yaklasim Avrupa capinda tarih egitimine karsilastirmali bir bakis agisi
kazandirmak ve tilkelerde meydana gelmis olaylar1 daha genis bir baglam olan
Avrupa ve diinya ile iliskilendirmektir. Bu kapsamda son olarak Avrupa’nin
kiiltiirel ve dini farkliligini yansitan 6grenim ve 6gretim yaklasimlarini tesvik
etmek {izerine, “Otekinin Imaji” adli bir proje de baglatilmistir (www.coe.
int/t/dg4/education/historyteaching/Projects)

4. Kendim ve Ailemle Baslamak

Ingiltere’de iinliilerin aile tarihinin izlerinin takip edildigi “Kim Oldugunu
Saniyorsun” adli televizyon programi oldukca popiilerdir. Kendi koklerini
arayan tinliilerin bazen Birlesik Krallik icerisinde ve hatta diger {tilkelere ve
kitalara kadar seyahat etmeleri gerekebilmektedir. Bu programa gosterilen
ilgi, cogu insanin ailelerinin ge¢misleri ile ilgili bilgi almak isteyisinin agik
kanitidir. Cocuklar kiiciik yaslardan itibaren kendi haklarindaki hikayeleri
dinlemeye ilgi duyarlar. “Ben kiiglikken neler yaptim ya da ne yapmay1
severdim” sorusu kiigiik ¢ocuklarin oldukca sik sordugu bir sorudur. Bu
soru karsisinda ebeveynler, akrabalar ve ebeveynlerin arkadaslari, onlarin
kiiciikliik donemleriyle ilgili hikdyeler iiretmege baslarlar. Bu hikayeler
tekrarlandikga kendilerine has bir gerceklik ve statii kazanirlar ve boylece aile
igerisinde ¢ocugun tarihinin (herkesce) kabul edilmis bir parcasi oluverirler.
Insanlarin kendileri ve aileleri hakkinda olusturdugu anlatilar1 Bruner, “ ‘ben’
in (kendi olmanin) uzun siireye yayilmis versiyonu” olarak tanimlamaktadir.
Burada anlatic1 sadece hikaye anlatmakla yetinmez, ayn1 zamanda anlatilan
olaylar1 daha genis bir baglam icinde aciklamaya ve mesrulastirmaya calisir
(1990-120-121).
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Sonug olarak birinin kendisi hakkinda ve ailesi hakkinda hikayeler iiretmesi
veya anlatmasi, farkli tarihi baglamlar: kesfetmek icin fayda saglayacaktir.
Boylesi bir uygulama kiiciik cocuklar agisindan ise ge¢mise yonelik bir merak
duygusu gelistirerek tarih 6grenmeleri i¢in bir baglangi¢ noktasi olacaktir. Cok
kiiciik cocuklar ge¢misten ne kastedildigi (yakin bir ge¢mis mi uzak bir gegmis
mi oldugu) fark etmezler. “Zamanin birinde...” seklinde baslayan hikayeler
simdi meydana gelmezler- dinozorlar ¢ag: gibi ¢ok 6nceki bir zamanda veya
onlarin dede ve ninelerin hayat tecriibeleriyle ilgili olarak daha yakin bir
zamanda olabilirler. Her haliikarda, kii¢lik ¢ocuklar i¢in 6nemli olan, onlarin
da bir ge¢mislerinin oldugunu ve dogduklarindan bu yana hayatlarin pek
¢ok agidan degisim gegirdigi kavramalaridir (Cooper, 2002). Bebek esya ve
malzemelerine bakmak onlarla kendi hayatlarindaki degisimler hakkinda
konusabilme firsatlar1 saglamanin yani sira bu degisikliklerin nasil meydana
geldigi ve sonuglarinin neler oldugunu onlara agiklama imkani sunar. Ornegin,
cocugun bebek arabasinda itildigi dénemleri hatirlamasi, onun bu giin daha
biiyiik capta aktivitelerle mesgul olmasini saglayan, yiiriime ve konusmasina
imkan veren viicudunun nasil daha biiyiik ve kuvvetli hale geldigini anlatir.

Cocuklar daha kiigiik olduklar1 doénemlerle ilgili konustukca kendi
cevre ve smiflarindaki ¢ocuklarla paylastiklar: ortak ozellikler kadar kendi
tekil kimliklerini de fark etmeye, anlamaya baslarlar. Farkli deneyimleri
kiyasladikca farkli hayat anlayislarmi ve degerlerini anlama ve saygi duyma
noktasinda bir gelisme meydana gelir. Ornegin, biitiin gocuklar dogum
giinlerini kutlarlar ancak acaba hepsi ayni sekilde mi kutlarlar? Ulkenin ve
diinyanin farkli boéliimlerinde yasayan ¢ocuklar farkli favori oyuncaklara,
dede ve ninelere ve aile {iyelerine sahip olabilir. Yakin ¢evre ve aile, kiiciik
cocuklarin tarihsel bir anlayis gelistirmeleri ve cesitli baglamlar igerisinde
kendi yerlerini anlamalarimi saglamak agisindan temel bir islev yerine getirir.

Aile tarihleri, zaman iginde farkli yerler arasindaki iliskileri anlamak
igin firsatlar tamidig1 gibi ¢ocuklarin kimlik ve insan haklari gibi anahtar
kavramlar1 kesfetmelerine imkan saglar. Ayni sekilde ¢ocuklarin toplumdaki
cesitlik ile farkli inang ve degeri anlamasma yardimci olur. Claire (2005),
toplumsal hareketlere katiim, ekonomik gelisim ve paylasim, gocler ve
etkileri, diinya savaglar1 gibi etkileri cok genis olaylarin aile tarihlerini nasil
etkiledigini anlatan ve 6grenciler tarafindan hazirlanmis zaman ¢izelgelerini
analiz etmistir. Bu calismasinda Isabel adindaki bir Ogrencinin c¢alismasini
alintilayan Claire, bu 6grencinin 300 yillik bir zaman diliminde kendi
gecmisini Trinidad’daki kolelikten Ingiltere’deki smif dgretmenine kadar
ortaya koydugunu belirtmektedir. Benzer sekilde ailesi Irlanda’daki kitliktan
etkilenmis ve Pakistanli, Guyananli, Portekizli oldugu gibi Ingiliz atalar1 da
olan Greg'i emsal gosterir. Greg ona “daha ok sayg1 ve hosgorii gosterebilme”
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imkani veren hem Miisliiman hem Hiristiyan akrabalara sahiptir ve o ayni
zamanda “sosyal devlet anlayisinin insanlarm hayatlara nasil etki ettiginin
kisisel olarak farkindadir”. Bu 6rnekler bize bireylere ait tarihlerin, daha
genis tarihi temalara yonelik 6ngoriiler sagladigini ve “simdi'nin nasil daima
herkesin ge¢misinde var oldugunu” gostermektedir. Sonugta, Claire, bu tiir
kisisel/aile tarihlerinin bagkalarmin tarih ve deneyimlerine daha biiyiik
hassasiyet gosterebilmek ve basma kalip ifadeleri reddedebilmek agisindan
bize katki saglayacagini belirtmektedir (Claire 2005; 16-17).

5. Yerel Cevreden Ne Ogrenebiliriz?

Tarih galismalar icin zengin bir kaynak saglayan yerel cevrenin degeri,
Ogretim programlarinda ulusal ve uluslararasi tarihe verilen 6nemden
dolay1 genellikle g6z ardi edilir. Ge¢gmigin kanitlar1 ve 6nceki yasam sekilleri
caddelerde, ¢esitli binalarda, abide ve amitlarda, farkli peyzajlarda ve
manzalarda bulunabilir. Bunlarin hepsi de kolayca erisilebilecek ve dolayisiyla
calisilabilecek sekildedir. Yerel ¢evre farkli insanlar, toplumlar (cemaatler)
ve olaylarla sekillendirilmistir. Yerel tarih ¢alismalar1 bize kendi gevremizi
sorgulama, ve her giin gordiiglimiiz yerlerle yerel ¢evremiz hakkinda kendi
anlayisimizi gelistirme firsat1 sunar. Yerel tarih, bize saha ¢alismalar1 ve tarih
6gretiminde bulus yoluyla 6grenme yaklagimmi uygulama imkani sunar. Bu
baglamda 6grencilerin ilgisini de fazlasiyla ceker. Yerel tarih kapsaminda su
farkli yaklasimlar ele almabilir: uzun bir siire kapsaminda gelisim /degisimin
calisilmas1 ya da daha kisa bir zaman diliminde derinlemesine bir analizin
gerceklestirilmesi. Diger taraftan, 6grencilerin gerceklestirecegi sorgulamalar
6zel bir olay baglaminda yerel toplumun nasil davrandigi ve bunun muhtemel
ulusal sonuglari tizerine odaklanabilecegi gibi, bu boliimiin basinda verilen
ornekte oldugu gibi daha genis Olceklerde etkilere neden olmus gelismeler
ele almabilir.

Yerel tarih calismalar1 bize smif disinda 6grenme icin firsatlar sunar;
miizeleri ve tarihi binalar1 ziyaret etmek veya belli caddeler ve yollar
tizerinde yiirtimek ve ¢evredeki farkli 6zellikteki seyleri incelemek gibi. Bu,
gocuklarm yerel cevrelerindeki bir¢ok bilgi kaynaginin farkina varmalarina,
bu bilgileri sentezlemelerine ve o bolgenin ge¢misi hakkinda bazi ¢ikarimlarda
bulunmalarina imkan tanir. “Tiim Deneyimler Onemlidir” inisiyatifi icin
gerceklestirilen arastirma, smif-disi 6grenme deneyimlerinin genellikle
ogrenciler agisindan en kalic1 6grenmeyi sagladigini gostermektedir. Yine
bu arastirmanin sonuglarina gore smif-dis1 etkinlikler, ¢ocuklarin daha iyi
ogrenmesine; onlarin duygusal ve fiziksel gelisimine; ve cevreye kars1 daha
duyarh olmalar1 saglamak agisindan katk: saglamaktadir.



154 o Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi

6. Yerel Tarih Ve Toplumun Egitime Etkisi

Cocuklar igin, yerel tarih egitimi onlarin 6grenimine ailenin tiim tiyelerini
de dahil etmek igin firsatlar sunabilir. Cocuklar aile {iyeleriyle birlikte
cevrelerindeki ziyaret etmis olduklar1 ya da okulda 6grendikleri yerleri tekrar
ziyaret edebilirler ve aile tiyeleri ve ¢evredeki daha yash kisilerden ¢alismalar:
icin ek bilgi kaynaklar1 saglayabilirler. Wedgwood (2009: 286), Amerikanin
Kuzey Carolina eyaletinde gereksiz pamuk fabrikalarmin oldugu kasabalarda
olusturulan yerel miizelerin gelisimini anlattigi makalesinde yerel tarih
calismalarmin 6énemini de oldukga giiclii bir sekilde ortaya koymaktadir.
“Daha kiiglik gaptaki yerel tarihi olaylar ve g¢ekismeler insanlarin kendi
imgeleri (kendileri haklarindaki imgeler) igin ulusal olaylardan daha énemli
olabilir. Biiytiik olaylar okulda 6grenilir ve aradan ¢ikarilir, fakat kiiciik olaylar
atalarimizin giinliikk yasamlarmnin parcalaridir: Bu olaylar benim ailemin
bagma geldigi icin bu olay: sahiplenirim- ki bu miras aninda bana olayla
ilgili bir kontrol ve yeterlilik hissi saglar. Insanlar kiigiik yerel kimliklerin
avuntusuna ihtiyag duyabilirler”.

Yerel ve bolgesel tarih egitimi cocuklari gevreleyen “giinliik tarihi
olaylar1” agiklamaya yardim eder ve bu durum ozellikle son zamanlarda
bir gatismanin yasandig1 bolgelerde daha da 6nemli olabilir. Barton ve
McCully (2005), Kuzey Irlanda’daki ¢ocuklarla konusup okullar ve tarih ders
kitaplarinda anlatilan ulusal tarih ile onlarin ailelerinden ve cevreden yakin
ge¢miste yasananlarla ilgili 6grendikleri alternatif tarihe bakmislardir. Barton
ve McCully, calismalarinda 6grencilerin okulda 6grendikleri resmi tarihi
secici bir sekilde algiladiklar1 ve genellikle kendi toplumlarinin anlattig: tarihi
anlatilar1 destekledigi yerlerde 6nemsediklerini belirtmislerdir.

7. Yerel Tarih Ve Daha Genis Icerik

Yerel tarih, tarihi olaylarin, genis Olgekli egilimlerin ve gelismelerin
daha derinlemesine incelenmesini de saglar. Ornegin, Brown ve Woodcock
(2009: 5) bir yerel savas amtiyla iliskili olarak gerceklestirdikleri ¢alismada
cocuklar1 su soru iizerinde elestirel olarak diisiindiirmeye c¢alismislardir:
“Bu mahalde yasananlar ne oranda I. Diinya Savasi'nin ‘Biiyiik Savas” olarak
tanumlanmasin gerektirecek niteliktedir?” Victoria donemi miihendislerinden
Brunel’in hayatinin islenmesi ondokuzuncu ytizyilda sanayilesme ve gelisen
iletisimin insanlarin hayatlarina olan etkilerini arastirmak igin bir baslangig
noktasi olabilir (Harnett, 2004).

Yerel tarih hem o bdlge icindeki hem de onun o6tesindeki gelismeleri

yansitir. On dokuzuncu ytlizyildaki endiistrilesme ve biiyiik sehirlerin artis,
hammadde tedarikini gerekli kilip diinyanin farkh yerlerindeki fabrikalari
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bir biriyle baglantili hale getirmistir. Ay sekilde kendi mallar: i¢in pazar
arayisindaki sanayiciler, diinyanin her kosesine kendi tirettikleri mallarim
sevk ettiler. Ticaretin yerel, ulusal ve kiiresel tarihi nasil etkiledigine bir 6rnek
kole ticaretinin gelisiminde goriilebilir; Ingiltere’de fabrikalarda iiretilen
iirtinler Bat1 Afrika’ya kolelerle degis tokus yapmak {izere gonderildi; yeni
gemiler inga edildi ve eskileri bu ticarete uygun hale getirildi; Atlantik’in
kars: tarafina gerceklestirilen insan tasimacilig1 ve bu insanlarin satisindan
elde edilen karlar Karayipler'deki miilklerde yatirima doniistiiriildi;
Karayipler'den Ingiltere’ye ihrag edilen seker ve rom daha fazla kar getirdi
ve Ingiliz is cevrelerini zenginlestirdi ve biriken bu sermaye gelecekteki
yatirimlar i¢i anapara olarak kullanildi. Bu kiiresel dlcekte faaliyet gosteren
bir piyasaydi; insanlarin gegimini burdan sagladi ve bunun sonucunda
servetler elde edildi. Bu ticaretin her asamasinda yerel cevreyi ve toplumu
etkileyen bireysel hikayeler ve deneyimler mevcuttur.

[nsanlar diinyanin etrafinda seyahat ettikleri igin seyahatlerinden
doénerken beraberlerinde hediyelik ya da hatira esyalar getirdiler. Ingiliz
bahgeleri ondokuzuncu ytiizyilda diinyanin farkli yerlerinden goénderilen
yeni bitkilerin ekilmesiyle birlikte ¢igek agty; iletisim kurulan farkl kiiltiirler
ve degisik yasam sekillerin etkisiyle mobilyalar, ev aksesuarlari ve mimaride
yeni tasarimlar s6z konusu oldu.

Yerel bir bolgede belli donemlerde kimlerin yasadigimin aragtirilmasi da
ulusal ve kiiresel baglantilar1 ortaya koymak igin bir firsat saglayabilir. Birlesik
Krallik’ta herhangi bir bolgedeki insan hareketleri (i¢ vedis gogler) her on
yilda bir yapilan niifus sayimu bilgileriyle izlenebilir. Bu niifus sayimlar: diger
bilgilerin yaninda ayni zamanda insanlarin dogum yerlerini de kayit altina
alir (www.nationalarchives.gov.uk/census). Alternatif olarak www.movinghere.
org.uk gibi web sitelerinde, Birlesik Krallik'in farkli yerlerinde yerlesmis olan
kisilerin dykiilerini bulmak miimkiindiir.

8. Ulusal Tarih Ogretimindeki Sorunlar

Ulusal ve yukarida bahsedilen diger tarih egitimleri arasinda denge
olusturmak bir sorun olmaya devam etmektedir. Ne oranda ulusal tarih
konularinin cahisilmast gerektigi Ingiltere’de siddetli tartismalara yol
agmustir (Phillips: 1998). Ingiltere’de bu konudaki son politik egilim tarihin
roliinii sosyal biitiinliik ile farkli ama ortak bir kiiltiire ulastiric1 bir arag
olarak goérmektedir (DfES:2007). “Ogretim Programu Inceleme, Cesitlilik ve
Vatandaslik”’daki tavsiyeler, 6grencilerin okulda 6grenmeleri gerekenleri su
sekilde siralamaktadir:
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e Birlesik Kralligin kokenlerini ve Birlesik Kralligi'n farkh kiiltiirlerden
nasil meydana geldigini kesfetmelidirler;

¢ Birlesik Krallik ve diinya’da farkl etnik, kiiltiirel, irksal ve dini grupla-
rinin nasil temsil edildigini kesfetmelidirler;

¢ Irksal ve dinsel hosgoriisiizliik ve ayrimciligin sonuglarini kesfetmeli-
dirler

Inceleme, aymi zamanda “6grenciler agisindan Birlesik Kralligin gok
kiltiirli bir yer oldugunu somutlastirmak icin, yerel cemaatler kapsaminda
calismalar yapilmali ve yerel baglamdan hareketle ulusal ve kiiresel konulara
gidilmelidir” (DfES:2007; 23-25).

Bir cok iilkede devam etmekte olan geleneksel ulusal tarih 6grenimi icin
yukarida ifade edilenler oldukca farkli bir yaklasimi yansitmaktadir. Son za-
manlarda ¢atisma yasamis ya da bagimsizligini kazanmus tilkeler igin, 6gren-
cilere biitlinlestirici bir ulusal hikaye 6gretmek giiclii bir diirtii olabilir. Car-
ras (2002:13)"1n belirttigi gibi, “ulus bizim bolgemizde (Giiney Dogu Avrupa)
kimligin dayandig1 cok 6nemli bir 6zellik oldugu igin, ki bu bugiinkii diinya-
da bir ¢ok yer icin de boyledir, onu tarih 6gretim programinin merkezinden
ctkarmak hem istenmeyen hem de gercekci olmayan bir durumdur”. Ancak
Carras, basmakalip yargilarin sorgulanabilecegi, kiiltiirel tarihin vurgulana-
bilecegi, yerel ve bolgesel tarihlerin kapsanabilecegi ve hukugun tistiinligii
ve vatandaslik gibi tarih egitiminde énemli kavramlarin ele alinabilecegi den-
geli bir 6gretim programinin da saglanabilecegini belirtmektedir.

9. Kiiresel Bir Bakis A¢isinin Katkisi

Bu boliimde simdiye kadar kiiresel bir perspektifin, farkli mekansal
Olceklerdeki tarihi olaylarla ilgili anlayisimizi zenginlestirmesi agisindan
bir potansiyele sahip oldugunu tartistik. Ancak, kendi basina kiiresel tarih
Ogretimi igin de bir gerekge soz konusudur. Aksi taktirde, Cajani (2002: 26)'nin
belirttigi gibi cocuklar garpitilmis bir tarih algisina sahip olabilirler: “diinyanin
diger tiim pargalarmin baglandig: biiyiik bir viicut -Avrupa-, ancak aradaki
bu baglant1/iliski sadece bu parcalarin tarihlerinin Avrupa tarihiyle iligkili
oldugu siirece s6z konusudur”. Kiiresel tarih yaklasimi farkli temalarin
irdelenmesiyle gerceklestirilebilir; 6rnegin, demokrasi, vatandaslik, insan
haklar, yiyecek, tarim, teknoloji ve ticaret. Yine bu yaklagim tarihin politik,
sosyal, kiiltiirel, ekonomik, dinsel ve benzeri farkli yonlerini kapsayabilir.

Bruner’in 1960’lardaki gerceklestirdigi Sosyal Bilgiler Programi, MACOS
(“Insan: Bir Calisma Programi1”), cagdas bir program gelistirme calismasi
i¢in halen gegerliligini yitirmemistir. Bruner’in orijinal programi davranis
bilimlerine dayanan ¢ok disiplinli bir yaklasimi benimseyerek su {i¢ anahtar
soru tizerine insa edilmisti:
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Insan1 insan yapan sey nedir? (Sadece insanda var olan sey nedir?)
Insanlar nasil insan oldular?
Insanlar daha ¢ok nasil insanilestirilebilir? (Bruner 1966:74)

Bu ogretim programi ozel olarak tarih ile baglantili olmadig1 halde,
tarihsel ¢alismalarda rehberlik yapacak goriisler saglayabilir ve kiiresel
bir tarih Ogretim programinin olusturulmas: ve gelistiriimesine katkida
bulunabilir. Yukarida ifade edilen sorular ¢ocuklarin zaman icinde insan
deneyimlerindeki benzerlik ve farkliliklarinin farkina varmalarini saglayabilir
ve ayni zamanda insan eylemlerine yonelik kollektif bir biling gelistirilmesine
katki saglayabilir.

10. Farkl1 Tarihsel igerikleri Kucaklayan Bir Pedagoji Gelistirme

Farkli tarihsel perspektifleri goz oniine alarak gerceklestirilecek tarih
egitiminde diisiiniilmesi gereken diger énemli bir husus ise 6gretmenler
ve onlarin sahip oldugu alan eksenli pedagojik bilginin ¢esitliligidir
(Shulman:1986). Ogretmenler siirekli mesleki gelisim modeliyle yeni tarihsel
yorumlamalar ile sif-igi pedagojik yaklasimlar hakkinda egitilmelidir.
Ogretmenlerin inanglar1 ve degerleri yaptiklari isi kendileri farkinda
olmadan etkiler ve yine bu inang ve degerler belli bilgi kaliplarimi siirekli
hale getirir. Ornegin, 6gretmenler diinya tarihi agisindan 6zellikle Bati bakis
acisini benimseyebilirler. Said (1978). Batili tarihgilerin, Avrupa dis1 “6teki”
tarihler hakkinda yazdiklarinda onlara kars: kapsamli genellestirmeler ile
basmakalip kiiltiirel ve ulusal siurlar yarattiklarmi belirtmektedir. Said’in
yargilarma ister katilin ister katilmaymn, onun ¢alismas: diinyaya bakisimizi
degerlerimizin nasil bilingsizce belirledigini hatirlatmas: agisindan faydalidir.
Bu béliimii yazarken, ben de diisiincelerimin, Ingiltere’de yastyor olmamdan
dolay1 bu tiilkedeki deneyimlerimden etkilendiginin farkindayim ve bu
kitabin amagclarindan biri de deneyimlerimi ve diisiincelerimi diinyanin
bagka yerlerindeki meslektaglarimla paylasmaktir.

Farkli tarih perspektiflerinin farkinda olmak 6nemlidir. Britanya
Imparatorlugu’nun tarih yazimini tartistig1 alismasinda, Cannadine, genellikle
Imparatorlugun tarihini Britanya ulusunun tarihinden ayr: tutarak anlatan
geleneksel yaklasimlarla son donemde ‘Britanya’y1 ¢ok Onemsemeyerek
kendi ulusu ve topluluguna odaklanan” akademisyenleri kargilagtirmaktadar.
“Britanya’nin imparatorlugun ¢ok énemli bir parcas: ve imparatorlugun geri
kalaninin da Britanya’nin ¢ok 6nemli bir pargasi oldugunu” ve bu yiizden
Britanya ve onun Imparatorlugun “yekpare etkilesimli bir sistem” olarak
goriilmesi gerektigini belirten Cannadine, bu baglamda daha dengeli bir
yaklasimi savunmaktadir (Cannadine 2001: xvii).
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Tarihi etkilesimli bir sistem olarak goérmek cesitli Olgeklerdeki tarihi
olaylar1 ele alan bir tarih 6gretim programi planlamak igin bize faydali bir
arag saglar. Cocuklarin goriislerinin farkl tarihi baglamlar i¢in de baslangig
noktasi olarak alinmas: énemlidir.

11. Cocuklarin ilgilerini Harekete Gegcirecek Baslangi¢c Noktalarini
Tanimlama

Ogretmenlerin, gocuklari tarih 6grenmeye motive edecek hareket noktala-
11 ile onlarm iligski kurubilecekleri 6grenme deneyimleri planlamak hususla-
rinda diisiinmeleri énemlidir. Bristol’deki Britanya Imparatorlugu ve Ingiliz
Milletler Toplulugu miizesindeki kolleksiyonun kullanilmasiyla farkl etnik
kokenden gelen 5-11 yas cocuklari ile gerceklestirilen giincel bir calisma yuka-
rida ifade edilen amaglarin nasil basarilabilecegine bir 6rnek tesgil etmektedir.
Bu galismada bir grup 6grenci, Imparatorlugun farkli bslgelerinde yasayan
insanlarin yasam sekillerine odaklanarak onlarin yasamlarini ve deneyimle-
rini karsilastirmislardir. Bu karsilastirmalar: gerceklestirirken, ¢ocuklar insan
toplumlarinin temel 6zellikleri hakkinda bir farkindalik gelistirmeye basla-
mislardir- yemek ihtiyaci, barmma ve giivenlik ihtiyaci ve farkli toplumlarin
kendilerini nasil organize ettikleri hakkinda farkindalik gibi. Baska bir grup
cocuk, Ingiltere’den Atlantik Okyanusunu gemilerle agarak Amerika’da yeni
bir hayat kuran ilk yerlesimcilerin deneyimleri iizerinde ¢alistilar. Benzer bir
durumda kendilerinin neler hissedebilecegi hakkinda diisiinmeleri istenerek
cocuklarin konuya ilgileri ¢ekildi. Diger 6grenciler Karayipler'den Bristol’e
gelen ilk gogmenlerin karsilagtiklar: irkg1 muameleye baktilar. Bu dénemde
yasananlar1 ¢ocuklar kendi giinliik yasantilariyla ilgisini kurarak, ayrimcilik
ve wrkgilik karsit1 yasal diizenlemelere ragmen 1rk¢1 6nyarginin hala devam
ettigini gordiiler. Miize ziyareti, cocuklarin sinifta elde ettigi kazanimlar1 on-
lar1 daha da motive ederek gelistirmelerini saglad: (Harnett: 2006).

Smif-iginde uygulanan pedagojik yaklasimlar, cocuklarin farkli yorumlar:
tanuma, agiklama ve sentezlemeleri yoluyla kendi sonuglarmna ulasmalarin
saglayacak kaynak ve yollar1 gbz dniine almalidir. Riley (2000: 8), cocuklarin
ilgilerini ve hayal diinyalarini harekete gecirecek ve onlarin tarihi diisiincenin,
tarihi bir kavramin ya da siirecin bir yoniinii anlamasma vesile olacak tiirde
sorgulamaya dayanan derslerin 6nemine deginmektedir. Derslerde cocuklarin
aktifbirsekildebizzattarihselincelemelerdebulunurken égretmenlerin onlarin
ogrenmelerini kolaylastirict bir rol oynamalar1 da énemlidir. Ogretmenlerin
bu stiregteki rolii, 6grencileri dikkatlice gozlemlemek, onlarin 6grenmelerini
degerlendirmek ve onlara ¢alismalar1 sirasinda en uygun zamanda gerekli
destegi vererek onlarin daha iyi 6grenmelerini saglamaktir.
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Sonug

Ogretim programlarinin gelistirilmesiyle ilgili kararlar ulusal hiikiimetler
ve okuldaki 6gretmenler tarafindan verilmektedir. Bu boliimde verilen bazi
ornekler 6gretmenlere Ogrencileriyle birlikte farkli mekansal o6lgeklerdeki
tarihi konular1 nasil ele alabilecekleri ve farkli olgekler arasindaki iligkileri
nasil kurabilecekleri hakkinda bir fikir verebilir. Cesitli miifredat gelistirme
yollarindan bir kag1 su sekilde 6zetlenebilir:

* Belli olaylar ve donemlerin derinlemesine ¢alisiimasi;

e Tarihin 6nemli dénemlerine genel bir bakis;

* Gegmisi tematik bir yaklasimla ¢alismak (6rnegin; tarim; teknoloji;
kiiltiir temalar1 araciliyla gegmise bakmak)

* Mekansal ve zamansal degisimleri farkli donemler yasanan degisimlerle
karsilagtirmak

e Kavramlarin analizi (6rnegin: demokrasi; insan haklar: gibi)

Burada belirtilen yaklasimlar ¢ocuklara yerel, ulusal ve kiiresel boyutlar1
iceren dengeli bir tarihsel perspektif kazandirmak icin gereklidir. Bunlara
ek olarak, ¢cocuklarin derslerde sorgulamalar ve incelemeler yoluyla cesitli
kaynak ve kanitlar1 kullanarak sonuglar gikarmalarini saglayacak nitelikte
dersler planlanmasi, bu ylizyilin vatandaslarinin gelecege elestirel ve analitik
becerilere sahip olarak hazirlanmalarini saglayacaktir.
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